Э.А. Левин, О.И.
Методика -группового обучения и индивидуальной работы
Введение
Понятно, что задача школы — вооружить учащихся I знаниями. Но нам представляется, что помимо этого I нужно научить наших питомцев самостоятельнос-I ти в процессе получения знаний. Этой проблеме ■ и посвящена наша книга. Прежде чем построить образовательный процесс, учитель должен ясно представить себе, к какому результату он должен прийти, какими личностями должны стать выпускники школы.
Известно, что в наше время поток научной и иной информации растет как снежный ком. Подсчитано, что объем имеющейся у человечества информации удваи​вается каждые 15 лет. Все попытки вооружить человека сколько-нибудь полной информацией заранее обречены на провал.
Главное в полноценной творческой личности состоит не в объеме полученной ею информации, а в наличии у человека способности существенной переработки знаний, основанной на аналитическом и критическом отношении к информации и оценке ее с позиций конкретного духов​ного, мировоззренческого и нравственного подхода.
Учащийся как субъект образования и воспитания может развить в себе при помощи учителя аналитический и кри​тический (без оглядки на авторитеты) подход к отбору и пе​реработке информационного материала. Он опосредствует своим духовным потенциалом отобранную информацию в целях ее органического усвоения и сознательного приме[image: image4.jpg]


нения; руководствуется в учебной и практической деятельности не; только сугубо личными, но и общественно значимыми стимулами; воспитывает в себе необходимые для творческой личности качества: целеустремленность, настойчивость, смелость, любознательность, усидчивость; стремится творчески применить свой развивающийся интеллект для достижения учебных и внеучебных целей.
Какими же общественно-значимыми качествами должны обладать; наши выпускники, чтобы быть объективно необходимыми в ближайшем будущем для своей Родины и всего человечества?
Главные требования к ним, как нам думается, таковы.
· Учащиеся должны стать истинными гуманистами, не зашоренными погоней за научными знаниями настолько, чтобы за ними не видеть главной ценности планеты Земля — Человека, которого нужно ценить и любить, делать все для того, чтобы его жизнь быладостойной и счастливой.
· Они должны стать полноценными личностями, для которых творческие свершения являются внутренней органической потребностью.
· Особо подчеркнем — учащимся нужно иметь развитое и творческое мышление, использовать свой богатый творческий потенциал
для решения, например, важных экологических проблем.

· «Невежество есть величайшее преступление, ибо от него все бедствия человечества» (Будда). Творчески работающий человек не может быть невеждой, поскольку новое можно творить лишь на базе уже известных знаний. Поэтому обучение необходимо сделать таким, чтобы оно стало для ребенка творческим поиском, от кото​рого ребенок получал бы удовлетворение и благодаря которому мог самоутвердиться. Вот тогда наступит победа над невежеством.

· Мы живем в такое время, когда, как никогда ранее, на первый план в мире вышла проблема развития интеллектуального потенциала на​ции вообще и отдельных личностей в частности. Высокие технологии, требующие развитого интеллекта, быстрыми темпами внедряются во все сферы нашей жизни. В основе же развитого интеллекта лежит его творческое начало. Сформировать и развить его — едва ли не главная задача педагогического процесса. Конечно, никто не соби​рается при этом освобождать школьный образовательный процесс необходимости вооружения учащихся основами фундаментальных знаний в важнейших отраслях человеческой деятельности. Но важно, чтобы основы наук наши выпускники могли использовать для твор​ческой деятельности в производстве, науке или культуре. Задача состоит также в том, чтобы они, пройдя школьное обучение, научи​лись учиться самостоятельно. И это, на наш взгляд, наиважнейшая задача школы. Магистральный путь развития и совершенствования каждой школы — это обеспечение качественного самообразования, которое должно совершаться в течение всей жизни человека.

· Актуальность предлагаемой Вам, читатель, книги состоит в том, что в ней, во-первых, обосновываются преимущества самообразо​вания, начиная с обучения в школе (в средних и тем более в старших классах). Во-вторых, в работе изложен опыт обучения по-новому, при котором существенно меняется подход к учащемуся, который становится субъектом обучения. Соответственно изменяются и фун​кции учителя. Из вещателя истин, ментора он становится старшим другом, наставником и авторитетным консультантом, помогающим школьнику самостоятельно овладевать знаниями.

· Функции учителя как наставника и консультанта сводятся к следующему:

· •
осуществляет общее руководство образовательным процессомученика, его построением и ходом реализации;

· заботится о создании необходимых условий для успешногоосуществления образования и самообразования' в школе и (черезконтакты с родителями) на дому;

· прививает ученику интерес к самообразованию и навыки самостоятельной учебной работы;

· ■ поощряет ростки творческого подхода к учебе;

· выясняет склонности и способности учащегося и дает советыпо их задействованию и развитию;

· дает советы относительно выбора профессии;

· рекомендует дополнительную литературу по своему предмету(и не только, если позволяет эрудиция);

· выступает в роли старшего друга, умудренного жизненным опытом, с этих позиций дает советы, как стоило бы решать жизненные проблемы, при необходимости помогает конкретными делами, как и подобает другу.
Преимущества самообразования
О недостатках традиционной школы
«Наша школа не развивает способности удивляться. Наоборот, она заглушает ее своими приемами меха​нического заучивания. Вот почему так убийственно скучны уроки школьной физики и математики. Поистине необыкновенно то, что эти уроки не окончательно вытра​вили у людей стремление исследовать природу! Легко понять после этого, что некоторые важные научные идеи — даже и в нашу эпоху сугубой специализации — высказываются подчас людьми, не прошедшими систе​матического обучения», — утверждал А. Эйнштейн.
С этим высказыванием А. Эйнштейна трудно не согла​ситься. Конечно, старая традиционная школа снабжает учащихся знаниями, но, строго говоря, не вооружает ими, потому что вооружение предполагает умение при необходимости использовать приобретенную инфор​мацию.
Мы часто сталкиваемся с ситуацией, когда полученные путем зубрежки, бездумно, знания чрезвычайно труд​но применить для дела. Не случайно поэтому многие выпускники не только школ, но и вузов должны пере​учиваться, прежде чем стать способными осмысленно применять полученные знания на практической работе. Традиционная школа занимается воспроизводством людей, получивших известную сумму знаний. Но эта информация не осмыслена должным образом. Поэтому часто превращается в бесполезный груз, отягчающий сознание. Если человек не умеет применять полученные начетническим пу тем знания, то он тем более не может не осмысленные им знания развивать, заниматься творчеством.
Осуществляя менторский подход к учащимся, вместо того чтобы быть мудрыми и добрыми наставниками, многие учителя заглушают естественное стремление обучающихся подростков к самостоятель​ному познанию мира. Это приводит к тому, что посещение школы становится нелюбимым делом, неприятной обязанностью.
В.А. Сухомлинский учил: «Многие беды и трудности школьной жизни уходят своими корнями в педагогическую убогость учителя, проявляющуюся в том, что он дает знания, перекладывая их из своей головы в голову ученика, не зная, что же делается в этой голове».
Отметим еще такой недостаток старой школы (полностью не из​житый и сегодня), как безальтернативность в преподавании. Это ограничивает, а порой вообще исключает поиски идей и решений, отличных и тем более противоположных тем, которые усваиваются в школе.
Сведенные воедино недостатки традиционной школы выглядят следующим образом (таблица 1).
В школе традиционного типа ученик рассматривается как объект обучения и воспитания, но не как субъект, способный самообу​чаться и самовоспитываться.
Причины неуспешности обучения в школе
Как вы думаете, кому учиться легче: двоечнику или отличнику? Этот вопрос мы задали своим ученикам, и они ответили: отличнику. Почему же тогда некоторые дети выбирают себе такой тяжелый путь и в какой момент он становится тяжелым?
Самый главный вопрос обучения: как научить любого ребенка основам наук при классно-урочной системе обучения? Чтобы найти на него ответ, надо сначала ответить на многие вопросы. Почему у одного и того же учителя одни дети усваивают материал, а другие — нет; почему не все дети внимательны на уроке; почему ребенок не может дома самостоятельно решить задачу, хотя подобную решали в классе; почему дети не любят выходить к доске, а процесс полу- чения новых знаний их не радует и т.д.? «Дети приходят в школу как вопросительные знаки, а уходят как точки», — писал Нейл Постман в книге «Преподавание как подрывная деятельность».
Таблица 1. Недостатки традиционной школы
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	Репродуктивность, т.е. воспроизводство людей, вооруженных имеющимися знания​ми, но не приученных вырабатывать новые
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	Менторский подход учителей к учащимся (отождествление на практике наставни​чества с менторством)
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	Начетничество и зубрежка, по самой своей сути выступающие антиподом самостоя​тельному творческому овладению знаниями
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	Безальтернативность в преподавании идей, мнений, концепций, искючающая или огра​ничивающая самостоятельный поиск иных позиций, идей и решений, противоположных или даже просто отличных от тех, которые «проходят» в школе


Можно привести, например, такие причины неуспешности детей при классно-урочной системе:
непонимание слов;
· непонимание процесса, о котором идет речь несинхронность слышания и понимания;
· ограниченность объема усвоения новых понятий в определенный
промежуток времени;
· • отсутствие умелого использования дидактики, форм само​стоятельной, индивидуальной, групповой и коллективной работы учащихся.
· Наиболее важная — незнание значения слов в тексте парагра​фа или в объяснении учителя. Зачастую дети не понимают даже таких простых слов, как «или», «и», «через». Приведем пример из нашего преподавательского опыта.
· Шестиклассница Вера не могла решить задачи по теме «Дви​жение». Учительница оставила ее после уроков, чтобы помочь ей. Начали с самой простой задачи. Девочка прочла ее несколько раз, но решить не смогла. «Как же ей помочь?» — думала учительни​ца. — «Что мешает Вере решить задачу?» И неожиданно для себя, вместо того чтобы объяснять решение задачи, попросила девочку найти в задаче место, которое мешает ей ее решить. Вера нашла слова: «через 2 часа». «Через 2 часа означает, что машины были в пути 2 часа», — объяснила учительница. «А, теперь понятно!» — вос​кликнула Вера и быстро решила задачу самостоятельно.
· Этот случай натолкнул учительницу на мысль, что и другие школь​ники не решают задачи, так как не понимают значения некоторых
· слов.
· Пете задали задачу: «Дочери 10 лет, а матери — 36 лет. Через сколько лет мать будет старше дочери в 2 раза?»
· Он долго смотрел на нее, а потом сказал: «Сдаюсь». Тогда его попросили найти в задаче то место, которое мешает ему решить задачу. Петя быстро нашел слова: «через сколько лет». После разъяснения смысла этого словосочетания Петя самостоятельно решил задачу.
· Часто не надо объяснять детям ход решения задачи, достаточно прояснить с ними каждое слово. При пояснении значения каждого слова в тексте задания, отпадает необходимость объяснять ход решения задания.
· Вторая причина заключается в том, что дети плохо представляют себе процесс, о котором идет речь. Например, термин «скорость» дети объясняли, как быстрее или медленнее, или не знали, как объяснить. Учащиеся обычно связывают предлог «в» с умножением или делением, а предлог «на» — со сложением или вычитанием, часто не понимая смысла процесса.
· Пример.
· Максиму задали задачу: «При получении льняного масла отходь, составляют 5/8 массы льняного семени. Сколько получится льня ного масла из 3,2 т семени?»
· Максим не знал, как ее решать. «А знаешь ли ты, как из семян получают масло?» И только после объяснения процесса изготов​ления масла он увидел в задаче важное слово «отходы». «Не под​сказывайте, не подсказывайте, — закричал Максим, — я знаю, как решить задачу!» И решил ее правильно.
· Третья важная причина — несинхронность слышания и пони​мания. Проиллюстрируем ее на примерах.
· Однажды на уроке детям было предложено встать и выслушать условие задачи стоя. После первого медленного прочтения учитель обратился к детям: «Кто понял, как решать задачу, сядьте». Сели два человека. После второго прочтения сели 4 человека. После пятого сели все. Когда же учитель спросил детей, откуда они уз​нали, как решать задачу, если не было объяснения, они ответили, что слышали все слова.
· Вот еще один пример. Алеша, по мнению многих педагогов, не-обучаемый ребенок. Педагог попросила Алешу прочесть первое предложение параграфа: «Мы уже умеем сравнивать, складывать и вычитать дроби с одинаковыми знаменателями». Затем закрыла текст и попросила мальчика пересказать это предложение. Оказа​лось, что он не запомнил ни одного слова из прочитанного. После восьмого прочтения Алеша увидел в тексте и осмыслил все слова, кроме одного: «сравнивать». «Ты, наверное, не понимаешь зна-, чение слова "сравнивать"», — обратился к нему педагог. Мальчик \ согласился с ним.
· То есть дети не успевают понимать смысла слов не только при слышании, но и при чтении, а непонятые слова просто не видят.
Четвертая причина неуспешности детей заключается в том, что ' усвоение новых понятий в определенный промежуток времени ограничен и сугубо индивидуален. Темп умственной деятельнос​ти некоторых детей очень низок, поэтому они не могут осознать материал на уроке. Необходимо учитывать и тот фактор, что объем усвоения нового материала в определенный промежуток времени не безграничен Пятая причина — отсутствие умелого использования на практи​ке теории обучения, а также таких форм, как самостоятельная, индивидуальная и групповая работа учащихся.
Если ликвидировать все эти причины неуспешности учащихся, то на уроке можно будет вести диалог с понимающими людьми.
Что же делать в этом случае? Как ликвидировать неразвитость мыслительных процессов, низкую степень индивидуализации обу​чения, как усилить темп умственной деятельности? Каким образом изменить методику преподавания, чтобы обеспечить творческий рост как учащихся, так и преподавателей?
Традиционные методы обучения строятся на непререкаемом ав​торитете учителя, который изрекает истины, а ученики пытаются их усвоить. Обучение идет в основном в разговорной форме: беседы, лекции, семинары, когда часть учащихся оказываются пассивными слушателями (в лучшем случае) и учитель не может определить уровень усвоения знаний каждого ученика, так как отсутствует обратная связь.
Традиционная система образования предусматривает контроль за образованием детей со стороны родителей. Однако не все ро​дители имеют возможность отслеживать процесс обучения своих
детей.
Учитывая все сказанное выше, возникла необходимость поиска таких методов преподавания, которые устранили бы указанные выше недостатки такой системы обучения, научили детей учиться и получать от этого удовольствие.
Школа развитого самообразования
Истинное усвоение знаний не сводится к простому запоминанию информации, а предполагает ее эффективное использование. Это возможно только при условии самостоятельной работы по перера​ботке информации. И лучше, чтобы такая работа начиналась уже в процессе накопления знаний. Тут напрашивается другой способ получения информации, не пассивный, а активный, при котором работает не столько память, сколько мысль познающего. Можно легко предположить, что ребенок, обучающийся активным способом получения знаний, гораздо быстрее может стать творческой личностью, чем при традиционном способе обучения. Работа по традиционной схеме: учитель объясняет, ученик слушает (или не слушает), дома читает (или не читает) учебник — зачастую не при​носит желаемых результатов. И мы теряем способных учеников, которые приучаются бездельничать.
При продуманной и развитой системе самообразования учащи​еся самостоятельно отбирают нужную информацию, используя в первую очередь рекомендованную литературу; критически ее осмысливают, пропуская через фильтр своих мировоззренческих, научных, эстетических и моральных представлений и принципов; учатся использовать такую личностно выстраданную информацию для творчества,
В обобщенном виде преимущества самообразования выглядят следующим образом (таблица 2).
Творческая сущность школы развитого самообразования заключа​ется, во-первых, в переходе от репродуктивного способа обучения к продуктивному, к привитию учащимся навыков самостоятельного осмысления учебного материала. Такой подход может позволить учащимся выступать в познании исследователями и первооткры​вателями, пусть даже для себя лично. Впоследствии такие иссле​дователи вполне могут стать первооткрывателями и для других, творцами объективно нового.
Во-вторых, для школы развитого самообразования характерен переход от обезличенного обучения, в котором нивелируются ин- i дивидуальные особенности и познавательные интересы людей, \ к персонализации познания. Здесь открывается широкая воз​можность формирования творческих личностей, самостоятельно : находящих свою собственную «нишу» в познании мира и творчески ее осваивающих.
И наконец, в школе самообразования создаются условия для прорыва учащихся в будущее, в мир возможностей; для перехода от простого познания действительности к открытиям и прогнозам разной научной и общественной значимости.

Таблица 2. Преимущества самообразования
	1
>
	На первый план вместо запоминания вы​ходит сообразительность и элементы твор​чества, что весьма важно для формиро​вания творческой личности

	

	
->
	Благодаря активному личному участию в учебном процессе повышается интерес к учебе в школе

	
	

	—-+
	Получаемая информация становится своей, выстраданной и тем самым готовой к при​менению

	
	

	
—►
	Приобретаются качества, нужные для творчества: аналитический и критический подход к информации, самокритичность

	
	

	—,—>
	Учащийся подготавливается к продолжение учебы вне стен школы

	
	

	
т*
	Укрепляется вера в собственные силы, в способность самостоятельно решать жизненные проблемы

	
	

	—,—»
	Ученик готовится к самоорганизации в учебном труде (и не только в нем)

	
	

	—■■—►
	Именно самообразование способно активи​зировать развитие личности, готовой не только усваивать и не только внедрять все новое и прогрессивное, но и творить его


Творческий характер необходим школе еще и потому, что она должна непрерывно совершенствоваться, чтобы соответствовать постоянно меняющимся условиям жизни общества, новым свершениям в науке, технике, искусстве, чтобы ее выпускники могти успешно развивать и применять свои способности в изменяющихся условиях. Что касается традиционной школы, то она, в силу свое£ консервативности, слишком медленно изменяется, приспосабли ваясь к новым явлениям жизни.
Самым важным и непременным условием развития творческогс начала у обучаемых является возможно большее предоставление м\ самостоятельности в учебном процессе. Эту мысль подчеркивалк великие представители мировой педагогики. Так, И.Г. Пестапоцщ' говорил о необходимости воспитывать у ребенка стремление к са​мостоятельности и саморазвитию присущих человеку от природь, сил и задатков. Только при этом условии, считал он, воспитание будет отвечать требованию природосообразности. А К.Д. Ушинский утверждал: новая школа требует, чтобы дети, по возможности, тру​дились самостоятельно, а учитель руководил этим самостоятельным трудом. О том же говорится в трудах выдающихся психологов, со​здателей концепции развивающего обучения Л.С. Выгодского, его последователя В.В. Давыдова и их единомышленников.
Коль скоро мы задались целью формировать творческую личность,то надо заботиться о том, чтобы у учащихся появилась и успешно развивалась внутренняя потребность в творчестве, как одна изграней потребности в трудовой деятельности. Существуют еще и моральная, эстетическая, психофизиологическая потребности, которые взаимопроникают, взаимодействуют друг с другом. Поэтому следует рассматривать моральный, эстетический и психофизиологический аспекты потребности производства нового. Рамки нашей книги не позволяют сделать это сколько-нибудь обстоятельно. Поэтому рассмотрим лишь связь стремления производить нечто новое с; желанием вносить в процесс творчества красоту и гармонию, чтобы получать от творчества эстетическое наслаждение.

Эстетическая потребность в творчестве может и должна быть реализована не только в разноплановой, многосторонней деятельности педагога. Она может быть реализована в учебной работе школьника. Например, в ответах учащихся, их логической стройности. Речь идет как о письменных ответах, так и устных реакциях на вопросы учителя.
Творческий процесс по самой своей сути эстетичен, несет в себе наслаждение прекрасной деятельностью первооткрывания. И на ;>то, думается, стоит обратить внимание учащихся.
Раскрывая сущность проблемы формирования творческих личюстей, подчеркнем, что надо воспитывать не просто стремление создавать новое ради его оригинальности, а стремление к нужному и плодотворному новому. «Люди продолжают отождествлять ношзну с улучшением, — пишет известный ученый-экономист Джон К. Гэлбрайт. «Экономические и другие учебные курсы способствуют[укоренению такого убеждения. Новизна сама по себе приобретает 1родажную ценность. Такая ценность сохраняется даже там, где Никакой связи между новизной и ценностью нет». Если учащийся согласен с одной из уже существующих точек зрения, то нетсмыслa в погоне за оригинальностью во что бы то ни стало выдвигать ною собственную концепцию в качестве приоритетной. В то же время сама по себе выработка собственных взглядов учеников на проблемы — вещь полезная, так как это занятие развивает творческое мышление.
Роль учителя в этом случае качественно меняется. Из ментора ш превращается в организатора самостоятельной учебной работы подопечных. Школьная педагогика должна стать на деле педаго-икой творчества как по своим результатам (выпуску творчески состоятельных личностей), так и по новаторскому характеру учебного процесса. Она предполагает, что ее, как науку, создают и развивают творчески состоятельные ученые — педагоги, А примене​ние такой педагогики требует от учителей творческого энтузиазма, новаторского духа от педагогов-практиков.
Это означает, что надо построить уроки именно таким образом, ггобы ученик сначала был вынужден, а потом и привык для полу-юния знаний задействовать свои мыслительные способности. Как показала практика, в этом отношении можно многого добиться, заменив старую схему получения знаний в школе (учитель — уче​ник — учебник) на новую: ученик —учебник — учитель. Роль учителя при этом нисколько не умаляется, а лишь видоизменяется.   ■■-,,;,
Основное отличие новой схемы обучения заключается в том^что разговорная форма на первом этапе изучения'темьУг'заменяется письменным аналитическим творчеством. Снга^ала де™\цзучают гекст учебника дома и только потом обсдаюд^1Эна^рок|;*вмес те с учителем. Это позволяет ребенку не только ликвидироват, пробелы и углубить знания, но и научиться публично выступать^ отстаивать свое мнение, так как во время обсуждения часто воз никают и дискуссии.
Новая схема получения знаний приучает школьников к ежедневно му труду, самостоятельности, учит отвечать за себя, то есть делае1 ребенка личностью.
К достоинствам самообразования, указанным выше, следует до бавить его весьма важную роль в профилактике правонарушений
Известно, что в современных условиях криминализация поведени*
подростков приняла размеры, серьезно беспокоящие общество \{
государственное руководство как в России, так и в других странах.
Если говорить о России, то одной из существенных причин этого феномена является известная переоценка идеологических принци-i пов и норм поведения людей. От коммунистического идейно-нравс| твенного наследия многие отошли, а духовные ценности свободной мира по-настоящему не освоили. Разброд в умах взрослых не может не отразиться на их детях.
По оценкам экспертов, 6-8 преступлений из каждых десяти вполне! можно было бы предотвратить при наличии эффективной системы профилактики. Поскольку для 70-80% несовершеннолетних пре​ступников характерно постепенное ухудшение поведения в течение нескольких месяцев, предпреступное поведение перерастает щ преступное*.
Вся беда в том, что профилактика детской и подростковой пре​ступности, где видное место принадлежит школе, мягко говоря, не на высоте. Государственная средняя школа находится на перепутье. Уже многим прогрессивно мыслящим педагогам ясно, что именно необходимо преодолеть для успеха борьбы с развивающейся не по дням, а по часам преступностью среди школьников:
•
преобладающую информативность и репродуктивность обуче​
ния;
*
менторский подход во взаимоотношениях учителя с учениками; слабый учет возрастных особенностей детей; недостаток внимания к проблеме пробуждения у детей живого нтереса к учебе;
• отсутствие простора для самостоятельного мышления учащихся , как следствие этого, отвращение многих ребят к школе, подвер-енность дурному влиянию улицы.
Возможно ли преодолеть эти пороки? И если да, то каким обра-i )м? Анализ показывает, что едва ли не лучшим способом решения юй сложной проблемы является внедрение такой формы обра-ования, которая на смену старому информационно-репродуктив-ому обучению, неотделимому от бездумья и скуки школьников в роцессе учебы, приносит продуктивное обучение с выработкой овых знаний самими учащимися. А это требует от них напряжения ■аботы мысли и дает радость первооткрывателей нового, радость, уоть пока и не столь значительных, творческих находок.
Такое обучение способно при умелых действиях учителей пере-нючать внимание и энергию ребят с негативных мыслей и действий \\\ заинтересованность в решении пусть малых, но, по-существу, иорческих проблем. Расскажем в связи с этим одну поучительную н торию.
Саша Б. по примеру отца с детства хотел служить на флоте. ; школе усердно занимался, приобретал знания. Когда мальчик чился в VI классе, родители его разошлись. Тяжело переживая извод родителей, Саша стал уходить из дома, пропускать уроки
школе, но мечту свою не оставил. Окончив 9 классов, пошел i;.i подготовительные курсы, сдал экзамены и поступил в речное училище.
Привычка прогуливать занятия и выработанный стереотип пред-■тавления о бездвоечной системе в школе, сложность обучения i училище из-за пробелов в знаниях школьного курса, неумение 'читься стали благодатной почвой для беспричинных пропусков снятий и в училище. Большой объем информации пугал Сашу, а юумение учиться систематически отталкивало юношу от учебы. !'яжелое материальное положение в семье послужило поводом для л,аши покинуть училище и пойти на рынок продавать диски, где у tero появились сомнительные друзья.
Узнав об этом, Сашина мама за руку привела сына обратно в училище. Выяснилось, что Саша не уверен в том, что сможет од леть курс дисциплин в предэкзаменационный период и успеш сдать сессию. Тогда преподаватель математики, работающая ii методике индивидуально-группового обучения, предложила Сащ] свою помощь. Она разработала коррекционную программу д «латания дыр» по математике и научила его работать с индив дуальными листами обучения <ИЛО). Посоветовала применя эту систему для изучения других предметов. Никто не обещ; Саше легкую жизнь. Только при огромной систематической р боте юноша смог бы ликвидировать пробелы, изучить матери и успешно сдать сессию. Саша преодолел все трудности. Еь понравилось работать самостоятельно.  Обучение во второ| семестре прошло для юноши безболезненно. Саша уверен, чт| большую роль в этом сыграли ИЛО. По ним легче и интересно было учиться.
Роман Б., сверстник Саши, очень разбитной, но способный че ловек, решил также служить на флоте. Для этого он поступил речное училище. В школе Роман учился неровно, пропускал зан9 тия, но в силу своих способностей мог быстро нагнать упущенное В училище так не получилось. Учебного материала стало больше добавились спецдисциплины и, пропуская занятия, он уже не cmoi как в школе, быстро ликвидировать пробелы. Чем больше пробело было у Романа, тем меньше он хотел учиться. Пропуская занятм он познакомился с ребятами более старшего возраста, которые нигде не учились, не работали, вели асоциальный образ жизнм Роман сдружился с ними, стал жить «по их понятиям». Во врем$* сессии получил неудовлетворительные оценки и должен был бь/л| отчислен из училища.
Учитывая просьбы юноши, его желание получить профессию Hi водном транспорте, педагогический коллектив пошел ему навстре​чу. Ему дали возможность в установленные сроки ликвидировать задолженности и продолжить занятия.
* Дети с девиантным поведением: психолого илитация и коррекция -, М., - 1992, - С. 49'.
Позже Роман рассказывал, как он сумел победить себя. В эток ему помогла методика индивидуально-группового обучения. Пре одолевая лень, шаг за шагом, с помощью ИЛО Роман все-такь одолел задолженности. А в конце второго семестра он даже ста) ассистентом преподавателей. По окончании первого курса дал вы окую оценку индивидуально-групповой работе и выразил желание продолжать образование с применением этого метода. Нам могут возразить; далеко не каждый ребенок согласится поме-чть привычный стиль обучения на творчество в духовной сфере. Но существует апробированная на практике система мер, осу​ществление коих опытными и настойчивыми педагогами способно пшить эту проблему. Причем здесь абсолютно необходимы знание учет возрастной психологии ребят, как и недопущение перехода ообходимой настойчивости учителя в отталкивающую школьника ■ шязчивость.
Индивидуальные консультационные контакты учителей с уча-|,имися по учебным и научным вопросам могут включать в себя и азговор по душам. Не нарочитый, не вообще, а как бы вытекаю-1ий из обсуждения интересующей учащегося учебной или научной I юблемы. Авторитетный педагог способен в таких случаях успешно ичить душевные дефекты (в том числе и трагическое раздвоение ичности) своих подопечных. Очень многие правонарушения свершаются подростками в силу
(■продуманности ими своих поступков. Еще Я.А. Коменский ре-
омендовал формировать у детей привычку «поступать во всем
'йдуманно и ничего не делать под влиянием увлечения или поры-
п». На необходимость прививать воспитуемым указанную выше
ность специально указывали И.Г. Песталоцци, К.Д. Ушинский,
I.H. Толстой и другие корифеи педагогической мысли.
Именно эти ценные качества — способность и желание всесто-
юннего осмысления любой проблемы и способа ее решения как в
(юрии, так и на практике — формируют и со временем превращают
i привычку, в органическую потребность индивидуально-групповой
к угод обучения, повышающий удельный вес самообразования в
Лучении школьников
ю происходит? Разве не интересно узнавать что-то новое? Но шяется ли домашнее задание для них новым? Ведь учитель уже на
методика индивидуально-группового обучения
амообразование не анархия. Ученик не может са составлять себе план обучения, так как не обладае соответствующими знаниями, достаточным опыто и необходимым кругозором. Он осуществляет Сс мообразование под руководством учителя. Задач учителя — организовать творческое самообучени детей, а ученика — задействовать свою волю и способ ности для успешного самообучения. Становление личное ти учащегося как субъекта образования возможно, есл решить эти задачи.
Воплотить элементы самообразования в школе может успехом методика индивидуально-группового обучения Она развивает интерес к процессу учебы, делает получени< знаний активным, что способствует усвоению информаци( без механического заучивания. Методика индивидуально. группового обучения позволяет учителю наладить обратную связь с каждым ребенком, что дает возможность оказывал своевременную помощь каждому нуждающемуся.
Как развить интерес к учебе
«Сегодня не будет задания на дом», — говорит учитель математики. «Ура! Спасибо большое!» — с восторгом кри​чат ученики. Рады все: и двоечники, и отличники.
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 иже все рассказал, показал, как использовать полученные знания mi решения конкретных проблем. Дома осталось только выучить закрепить материал практическими примерами. Если ученик не шял материал на уроке, ему очень не хочется сталкиваться с ним ишь. Он уверен, что сам все равно ничего не поймет, Поэтому параграф учебника зачастую даже не заглядывает и в лучшем iyiae списывает решение из решебников или у одноклассников. ■ •ги с более высоким интеллектом и хорошей памятью тоже редко и лядывают в учебник и выполняют домашнюю работу по памяти, 1 аналогии с классной работой. Как видите, интересной работой |,1ч;ь и не «пахнет».
Как свидетельствовал В.А. Сухомлинский, чем больше школьники шадевают навыками умственного труда, тем меньше они выражают ■желание учиться.
I 'обенок из начальной школы переходит в среднюю. Какие знания чались в его багаже?
1ак, учителя математики в начале года часто сталкиваются, на-рммер, с такими явлениями.
/ Ытиклассник у доски пытается решить задачу. «Что нужно еде-т.?» — спрашивает, потеряв терпение, учитель. «Умножить», — шччает ученик. «Нет, не умножить», — говорит учитель. «Ну, тогда • it,/делить», — «И не разделить». — «Сложить?» — спрашивает
КЧ1ИК.
■Л что значит умножить?» — спрашивает учитель у детей. «Умно-1-пь — это по таблице умножения умножить», — отвечают дети. То .1Ь получается «умножить — это умножить». Пусть даже по таб-111i,e умножения. Значит, дети не понимают, что умножение — это можение одинаковых слагаемых. «Нужно ли здесь умножать, то <;|ь складывать одинаковые слагаемые?» — спрашивает учитель. Мот», — уверенно говорит ученик. Аналогично педагог разбирает сйствие деление.
Как часто пятиклассники, решая задачи, в которых есть сравнение (■личин (одна величина в несколько раз больше/меньше другой ми на несколько единиц больше/меньше другой), закатывая глаза порху, шепчут, как молитву: «В — умножать (делить), на — сложить
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(вычесть)». А чем один (т.е. единица) отличается от одного ра^ Один раз, два раза, три раза — это один, два, три? Пройдет мне времени, прежде чем дети усвоят эту разницу, пока не выветри1 из головы формальное «в — умножить, на — сложить». На русск языке нужно не только говорить. Русский язык надо понимать.
Например, во втором полугодии II класса вводятся математическ действия со скобками. Даются образцы примеров со скобками без них, затем алгоритм их решения. А что означает слово «скобк; «скоба» детям не рассказывается. «Скоба — изогнутая под угл железная полоса или проволока, служащая для скрепления чег либо»*. Математические скобки «скрепляют» действия, поэто, сначала вычисляют действия в скобках, фактически избавляя от них. А если нам надо из некоторого числа вычесть сумму дв чисел? Здесь без скобок не обойтись. Они «скрепят» сумму эт; чисел. Останется только посчитать ее и вычесть из данного чисг Но дети, приходящие в V класс, не знают, какой смысл заложен слове «скобки». Выучив формально алгоритм, они забывают пр менять его при решении примеров.
При решении задач в начале V класса самые распространена вопросы детей: «Во сколько действий задача?» и «Нужно ли писа1 краткое условие?». Что опять говорит о формальном подходе обучению математике.
Естественно, дети не должны догадываться, что учителя не устр. ивает уровень их знаний. Нужно принимать во внимание те знэнр детей, которые у них «в сухом остатке», чтобы у учеников не пропа/ желание их пополнять.
Пятый класс — это новые кабинеты, новые учителя, новые пpe^ меты и учебники. Они отличаются от учебников начальной школь В математике, например, появляются параграфы с теоретически материалом. Что с ними делать? Читать? Сколько раз? В начально школе научили читать быстро. А быстро — непонятно. И возникая: вопросы; как читать; нужно ли учить правила; если да, то как; к_ сделать этот процесс интересным; как потратить на это миниму| времени, достигнуть хороших результатов и при этом не потеря! желание учиться?

■Думаю, что вам и в голову не приходит, что самое главное после
и о, как вы научились быстро читать и писать, опять научиться, но
i другом уровне, медленному чтению, специально замедленному
н;приятию важных для нашей жизни книг, или, как говорят ученые,
■кптов», — пишет ученикам академик В.А. Куринский в своей книге
hi да нет гувернантки». Математические (да и другие) тексты надо
пать очень медленно, так медленно, как это только возможно,
i < )Пы не разрывать текст на отдельные слова, т.е. чтобы сохранялся
и,1сл читаемого. «Мы научимся, когда сможем читать медленно,
му удивительному способу работы с текстом, когда текст дарит
<:ргию», — пишет В.А. Куринский*. При таком чтении текст легче
ммимается и запоминается.
In самое главное — это нужность прочтения текста, без которой
i интереса. Как сделать, чтобы ребенку было нужно прочесть
.1р;|граф? И вовсе не для того, чтобы завтра ответить у доски на
мпрку, не потому, что иначе будут ругать. А потому, что это точно
v-кно и интересно ему. Методика индивидуально-группового обу-
ния, суть которой мы изложили, решает эту проблему.
)()ъем параграфов довольно большой, а дети, как правило, не
навыкли читать научный текст. Он им кажется трудным (так как в
|'м:те много новых слов, точное значение которых они не знают
и обиходе ими не пользуются) и скучным. А что веселого в том,
к) «от перестановки мест слагаемых сумма не меняется»? Или
10 «не с глаголами пишется отдельно»? Но совсем другое дело,
in да материал разбиваем на кусочки и изучаем каждый кусочек
1 дольно. Это намного легче, не давит объем. Да и разбивает на
усочки ребенок сам, никто не навязывает ему свой подход, то есть
.шицо полная свобода. Неусидчивому ученику можно посоветовать
i .и юлнять сразу два урока по разным предметам, Тогда каждый урок
|'успеет надоесть. Например, решил столбик примеров — выучил
ранило по русскому языку, затем второй столбик — выполнил уп-
мжнение по русскому и т.д. Конечно, это не правило на все случаи
■имни, но временно поможет,
11равило можно прочесть сначала медленно, потом громко, потом ихо, затем пропищать, пропеть и т.д. И весело, и запомнится на
* Словарь русского языка: В 4 т. /АНСССР. Ип-т рус. яз. М., 1957-1961. Т.4.С. 112.

h vpus/скип В.А. Автодидактика.— М., 1994. —С. 194.
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всю жизнь. «Учиться надо только весело, поглощая знания с апгк титом", — писал Анатоль Франс.
В тексте часто встречаются слова, которые ребенку непонятны. Дет не приучены работать со словами. Некоторые их просто не замечаю некоторые не обращают на них внимания, но удивляются, почему эт они читали-читали параграф, а он им все равно не понятен. Поэте му нужно добиться того, чтобы каждое слово в тексте было понятн ребенку. Это вполне возможно сделать с помощью методики инд1 видуально-группового обучения. Затем необходимо ввести эти слов в активный словарный запас детей. Для этого нужно, чтобы ребенс придумал 6-7 предложений с этим словом. Тогда он сможет эти словом пользоваться и видеть его в тексте. И, конечно, просто необх( димо, чтобы в классе был Словарь русского языка, Энциклопедически словарь, а дома — хотя бы Словарь русского языка. Эту работу дет поначалу не смогут сделать самостоятельно, т.к. не приучены к тако работе. При чтении ученики не выделяют непонятные слова или он им кажутся понятными. Если ребенок говорит: «Я знаю, что знач^ это слово, но не могу его объяснить», это означает, что слово над прояснить и ввести его в словарный запас.
А.С. Пушкин писал, что «гений — парадоксов друг». Чтобы стат творческой личностью, человек должен иметь парадоксальное мыи ление, которое позволяет ему выйти за пределы того очерченног круга, в который мы загоняем его еще в школе, заставляя принимат за истину все, что говорит учитель или что написано в учебнике Ребенок должен учиться критически мыслить. Можно ли научитьс критически мыслить, если у тебя всего один источник информации Школьникам необходимо иметь доступ к нескольким учебника? по предмету и дополнительной литературе. В каждом кабинет есть дополнительная литература и учебники других авторов, да i дома бывает много познавательной литературы, а дети в эти книп даже не заглядывают. Как сделать так, чтобы детям было нужно i интересно пользоваться дополнительной литературой? Это можн< сделать с помощью методики индивидуально-группового обучения которая предусматривает воспитание критического мышления i расширение кругозора. Об этом речь пойдет далее.
Об основных способах повышения интереса детей к учебе гово рится в таблице 3.

Таблица 3. Пути и способы развития интереса учащихся к учебе
Как развить интерес к процессу учебы
Включать элементы самообразования
Поощрять творчество
Добиваться расши​рения кругозора в процессе учебы
Использовать твор-чоское повторение
Практиковать самоопрос
Учить применять ас​социативные методь запоминания
Научить пользовать​
ся словарями

Формировать крити​ческое отношение к учебе
 Научить детей быть активными в процессе учебы
	
	Научить детей учить уроки
	—

	
	

	
	Для облегчения про​цесса учебы дробить материал
	

	
	
	

	
	Использовать мед​ленное чтение для лучшего понимания
	

	
	
	

	
	Приучать к проясне​нию непонятных слов
	

	
	
	

	
	Приобщать к исполь​зованию дополнитель​ной литературы
	<-

	
	
	

	
	Приучать сравнивать разные источники информации
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Творческие учителя ищут и находят оригинальные формы и ме​тоды, чтобы заинтересовать детей учебой. Приведем описание одного из школьных мероприятий, проведенного руководителем методического объединения математиков (школа № 1971 г. Москвы) Прокофьевой О.И. по теме «Школа без неудачников — возможно ли это?». Методобъединение математиков проводит его в форме урока-игры. В нем принимают участие учителя школы. Задача уро​ка — помочь учителям осознать, что нужно для того, чтобы дети учились с удовольствием и преуспевали в учебе, а также дать учителям возможность понять, что приводит к производству и вос​производству неудачников.
В первом случае, когда учащиеся считают себя победителями, они учатся с подъемом и охотно занимаются самообразованием. Во втором, если дети причисляют себя к безнадежным, отпетым неудачникам, им учиться крайне трудно. Тем более заниматься са​мообразованием. Для успеха самообразования ощущение учеником самого себя потенциальным победителем — условие абсолютно необходимое.
Открытое заседание методического объединения математиков
Тема: Школа без неудачников — возможно ли это? На доске написано: «Вы никого не можете изменить, кроме себя самого».
1. Формирование участников заседания по группам.
В коробке лежат открытки, на которых написаны изречения великих людей о математике. Открытки разрезаны на несколько частей (по количеству человек, которые будут сидеть за одним столом) и переме​шаны. Входя в кабинет, учителя берут из коробки кусочек открытки и ищут того, у кого остальные кусочки. Подсказкой служит фон открыт​ки; розовый, голубой, белый, желтый, зеленый. На столах флажки; розовый, голубой, белый, желтый, зеленый. Участники находят свой стол по цвету флажка и собирают открытку. Стол, собравший открытку первым, получает 5 баллов, вторым — 4 балла и т.д. Таким образом формируется состав участников каждого стола (6-8 чел.)
Ведущий. Методическое объединение (МО) математиков при​ветствует дружественные нам МО школы, администрацию. Мы

рады видеть вас на открытом заседании нашего МО, тема которого «Школа без неудачников — возможно ли это?». Заседание будет проходить в форме урока. Мы будем выполнять роль учителя, вы — роль учеников. Главная мысль нашего урока: мы никого не можем переделать, кроме самих себя, автор которой нам неизвес​тен. Цель нашего урока — показать, как стать интересным самому себе и получить удовольствие от урока, как снять с ребенка пси​хологический стресс и помочь ему раскрыться в игре, в которой ребенок получает знания сам. Почему мы взяли именно эту тему для заседания? Да потому, что считаем ее очень важной не только для жизни школы, но и для жизни вообще. «Люди, у которых жизнь не получается, требуют запретить, отобрать и поделить», — метко подметил сатирик М. Жванецкий. А писатель Ю. Нагибин считал, что привычка к неудачам убивает волю, желание, стремление к чему-либо. Свой путь и неудачники и победители начинают в школе. Возможность поразмышлять на эту тему я предоставляю Шабровой И.А,
2. Выступление по теме заседания.
Отношение человека к самому себе, самопринятие во многом определяет отношение к делам, которые предстоит сделать или уже сделанным.
Американский психолог Эрик Берн называет людей ПОБЕДИТЕ​ЛЯМИ, если они преуспевают (со своей точки зрения) в том деле, которое намерены выполнить, и НЕУДАЧНИКАМИ, если они не в состоянии выполнить намеченное.
Интересно, что рождаемся все мы победителями, но в своем развитии встречаемся с препятствиями и разочарованиями. Если человек концентрируется на отрицательном опыте, если, стол​кнувшись с неудачей, ожидает ее и в будущем, то этот процесс ограничивает его возможности, сдерживает инициативу, приводит к неудовлетворению и даже к отчаянью.
Профессор Уильям Глассер пришел к выводу, что основной причиной появления в обществе социально пассивных людей яв​ляется система образования. Он полагает, что общество должно быть ответственным за создание такой системы образования, при которой в школах не будет неудачников, а успех станет возможен для каждого конкретного человека. Глассер убежден, что если ре-
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бенку удается добиться успехов в школе, то у него есть все шансы на успех в жизни.
3. Победители и Неудачники.
Ведущий. У каждого на руках листок с качествами победителя и неудачника. Сейчас двое учителей, распределив между собой роли Неудачника и Победителя, прочитают, как в некоторых жизненных ситуациях они ведут себя (таблица 4)*.       л   ,
Таблица 4. Характерные особенности поведения Победителя и Неудачника
	Победитель
	Неудачник

	1
	2

	Чем больше работает, тем больше времени у него остается
	Ему никогда не хватает времени сде​лать необходимое

	«Вгрызается» в проблему
	Старается обойти проблему, но посто​янно на нее наталкивается

	Берет на себя обязательства
	Раздает обещания

	Знает, где нужно бороться, где от​ступить
	Отступает там, где нужно бороться, и стоит на своем, когда в этом нет смыс​ла

	Чувствует себя достаточно силь​ным, чтобы быть благожелатель​ным с другими людьми
	Редко относится к другим людям бла​гожелательно. Он либо чувствует свою слабость, либо ведет себя как малень​кий тиран

	Умеет слушать других
	Не слушает, ждет, когда настанет его черед говорить

	С уважением относится к людям, которые способнее его, и пытается у них учиться
	Не признает способностей у других лю​дей. Он выискивает их слабые стороны

	Старается объяснить суть событий
	Постоянно оправдывается

	Чувствует ответственность не только за свою часть работы, но и за всю задачу в целом
	Предпочитает говорить: я человек ма​ленький


' Из книги Григорьевой ММ. «Психология педагогической деятельности». М., 1991. С. 52.
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	1
	2

	Сам задает себе темп работы
	У Неудачника только две скорости: ис​терическая и апатическая


	Использует время на то, чтобы стать лучше
	Использует время на то, чтобы избе​жать критики

	Не боится сделать ошибку, чтобы стать лучше
	Отказывается делать что-либо, боясь сделать ошибку или опасаясь критики окружающих

	Концентрирует свое внимание на возможностях
	Концентрирует свое внимание на не​удачах

	Ищет решение проблем
	Ищет оправдание


Ведущий, Надеюсь, что вы все узнали в себе Победителя. А наши Победитель и Неудачник будут «мозговым центром», который должен обрабатывать поступающую информацию.
Задание 1. Сегодня на уроке у вас будет несколько заданий. Выполнение задания считается законченным, если группа, его выполнившая, вместе, дружно хлопнет в ладоши. Дело это слож​ное, не у всех получается сразу. Поэтому давайте потренируемся (группы по очереди хлопают в ладоши; нужно добиться слаженнос​ти хлопков — это создаст атмосферу единения, азарта, хорошего настроения, желания работать с ведущим).
Задание 2. Сидящие за столом, рассчитайтесь по порядку. После выполнения задания хлопните вместе в ладоши.
Задание 3. Подумайте, какие воспитательные меры способс​твуют формированию чувства неудачника у ребенка. Запишите их на листочке. После выполнения задания хлопните вместе в ладоши- Победит тот стол, у кого воспитательных мер будет больше.
Задание 4. Подумайте, какие воспитательные меры способству​ют формированию чувства победителя у ребенка. Запишите их на листочке. После выполнения задания хлопните вместе в ладоши. Победит тот стол, у кого будет больше воспитательных мер такого рода.
Ведущий. Результаты групповой деятельности передаются для обработки и подведения итогов в «мозговой центр». К столу за еле-
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дующим заданием подойдут участники под номером 2. (Участники получают конверт с заданием) Задание 5. Сложи теорему.
Участники получают теорему о сумме углов треугольника. Дока​зательство теоремы разрезано на предложения и перетасовано. К доказательству теоремы прилагается рисунок. Нужно сложить доказательство теоремы, выстроив логическую линию доказатель​ства. [Правильность выполнения задания проверяется по шифру, который складывается из цифр, присвоенных каждому предложе​нию доказательства теоремы. Шифр должен легко запоминаться учителем. Мы выбрали номер школы — 197}, номер ее телефо​на — 7162790и оценку 5; итого — 197171627905.) После выполнения задания хлопните вместе в ладоши. (При разрезании теоремы на предложения нужно учесть, что дети (и взрослые тоже) начинают с того, что пытаются сложить части по разрезам, отыскивая оди​наковые линии разреза.)
Ведущий. Профессия учителя сродни профессии актера. Если учитель не обладает педагогическим талантом, ему трудно в клас​се. Учитель, как и артист, нуждается в успехе, он не может быть неудачником в своей профессии. Когда артисты готовят спектакль, то в тексте у них стоят ремарки, например, что читать дрожащим голосом, что радостно, гневно, чуть слышно и т.д. Сейчас от каждого стола выйдут участники под номером 3 и номером 5.
Задание 6. На столе — шляпа с театральными ремарками. Участ​ники вытаскивают свою ремарку, согласно которой они прочтут наизусть теорему о сумме углов треугольника, например, едва сдерживая смех, плаксиво, еле ворочая языком и т.д.
Ведущий подводит результаты выполнения задания.
Задание 7. Каждой группе выдается цветик-семицветик (ко​личество лепестков равно количеству участников), на лепестках которого написаны координаты точек. Нужно построить фигуру по координатам. За одним столом одна и та же фигура, но участники об этом даже не догадываются. Каждый начинает строить ее с разных точек. После построения хлопнуть вместе в ладоши.
Ведущий подводит результаты выполнения задания.
М(щводоние общих итогов проводит «мозговой центр», который иОопщшн мнгпин педагогического коллектива о том, какие методы

способствуют воспитанию Неудачника, а какие — Победителя.
«Мозговой центр». Участниками были выявлены следующие воспитательные меры для формирования чувства Неудачника у ребенка:
•
постоянное порицание;
■   -
■
наказание;
:
■ '-■
· клеймо, ярлык неудачника;
· неправильная реакция родителей на оценки;
· унижение личности, сравнение с более успешными детьми;
· занижение способностей ребенка;
· игнорирование успеха.
■.  ■ ■   -
Воспитательные меры, формирующие чу^едШ Победителя у ре^
бенка:
•
поощрение деятельности;
*     ;.
■
создание ситуации успеха;
· умение выслушать ребенка;
■■        •■'
· создание психологического комфорта для каздогог^еника;
- публичное признание успехов;
· личный пример учителя;
■--'   -
· похвала.
'    --■
Ведущий. Вот Шляпа вопросов (обыкновенная соломенная шляп​ка, почти из итальянской соломки). Приходя на урок, ученики кла​дут в нее вопросы по теме урока, на которые они не смогли найти ответ дома. Это могут быть как теоретические, так и вопросы по решению задач. А теперь предлагаем следующее задание: перед вами три маленьких листочка разного цвета. 1. Возьмите листок розового цвета. Задайте вопрос по теме занятия (например, мо​жет ли Неудачник осчастливить хотя бы одного человека в мире?). 2. Как вы думаете, способствуют ли предложенные сегодня методы проведения урока формированию у учеников чувства Победителя? Ответ запишите на листочке желтого цвета. 3. На листочке зеленого цвета закончите предложение: Я не понял...
Заключительное слово руководителя методического объ​единения.
Вы видели фрагменты уроков математики, в которых каждый ученик — Победитель. Итак, «мы не можем никого изменить, кроме самих себя».
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«О самость людская!
Глухи мы друг к другу, Себя только слышим,
себе лишь внимаем. Не можем создать
гармоничного круга, И рядом живем, —
и друг друга не знаем. Как слушают чутко
в оркестре друг друга! В симфонии -
явленное созвучие. О чудо единого
общего круга! Что может быть выше?!
Что может быть лучше?!;
Марианна Озолиня
Очень хочется, чтобы наш педагогический коллектив был оркест​ром, а симфония, которую он играет, была бы самой гармоничной педагогической музыкой, несла бы гуманизм, любовь к детям, к
ближнему.
Обучение с использованием индивидуальных листов
Мы все привыкли к тому, что получаем новые знания прежде всего из рассказов наших учителей, педагогов, будь то школа или вуз. Сам по себе этот метод передачи знаний вполне естественен. Но не все привычное во всех случаях является правильным. Не отрицая в принципе необходимости передачи знаний традицион​ным способом, вряд ли следует его абсолютизировать, как у нас это делается, как в средней, так и в высшей школе. Ведь иногда дело оборачивается тем, что учителя и педагоги ставят оценки во многом исходя из того, насколько полно учащийся, отвечая, например, на вопрос экзаменационного билета, использовал из​ложение и интерпретацию проблемы учителем. Не так уж редко

ученик получает заниженную или даже неудовлетворительную оценку только за то, что в своем ответе он игнорирует сказанное учителем. Отличники (учащиеся или студенты) очень часто экс​плуатируют свою память, в точности повторяют слова учителя. Но ведь истинные знания не заключаются в простом запомина​нии информации. Они предполагают ее использование, для чего необходимо их органичное усвоение. А это возможно лишь при условии самостоятельной работы по переработке информации. И лучше, чтобы такая работа начиналась уже в процессе накопления этой информации, ее добычи.
Суть предлагаемого нами метода состоит в том, что учащиеся до изучения темы получают так называемые индивидуальные листы обучения (ИЛО), в которых напечатаны вопросы по теме {пара​графу учебника) и оставлены места для ответов. Учащиеся дома самостоятельно изучают материал параграфа. Заполняют ИЛО, становясь активно обучающимися. Задания в ИЛО по возмож​ности должны быть направлены на развитие самостоятельности в суждениях и даже элементов творческого подхода; содержать вопросы, предполагающие прояснение смысла некоторых слов или выражений, выявление причинно-следственных связей. А на уроке задание обсуждается, ликвидируются пробелы в знаниях. Учитель расширяет и углубляет знания учащихся по теме. Такая работа позволяет школьнику в спокойной обстановке разобраться в материале, осмыслить его, сделать своим, любимым. А затем с помощью учителя приобрести навык и умения пользоваться полученными знаниями. Детям не нужно механически заучивать правила и формулы. Интересно высказывание по этому поводу академика Куринского: «Любимых помнят, не уча на память». На уроках ребята очень активны, каждому интересно узнать, правильно ли он дома понял материал. А так как иногда бывают разные ответы на вопросы, особенно на выявление причинно-следственных связей, то часто возникают дискуссии. И не надо готовить никакой искусственный урок-дискуссию. Она возникает спонтанно, дети с большой уверенностью и азартом доказывают свою правоту.
Этот метод мы назвали методом индивидуально-группового обу​чения. Схематически его можно изобразить следующим образом.
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Таблица 5. Преимущества методики индивидуально-группового обучения
Ученик получает индивидуальный лист обучения
(ИЛО)

Методика ИГО позволяет
Ученик дома самостоятельно работает с учебником над новой темой и заполняет ИЛО

Научить детей работать с текстом
В классе учитель отвечает на вопросы учеников, углубляет и расширяет их задания по теме

Выделять главное
Учитель проверяет ИЛО и оказывает помощь

конкретному ученику

 Осмысливать математические понятия
Дети в силу различных причин усваивают материал с разной скоростью, некоторые отвлекаются во время объяснения учите​ля. Психологи говорят, что учащиеся воспринимают лишь от 25% до 85% сказанного преподавателем, а через 0,5 часа в памяти остается 60% первоначально воспринятой информации. Поэтому индивидуальная работа необходима именно на первоначальном этапе изучения темы. Детям интересно добывать знания самим. Тем более что они не брошены на произвол судьбы, а делают это под руководством учителя, который незримо присутствует в листах индивидуального обучения, придумал для них такие интересные вопросы и творческие задания и относится к ним с уважением и любовью. Каждый лист должен быть прочитан учителем и каждому ученику оказана индивидуальная помощь. Преимущества методики ИГО можно представить схематически (таблица 5).
Конечно, на учителя ложится дополнительная нагрузка. Ведь нужно составить ИЛО, распечатать их на каждого ученика, и это по всем параграфам. А затем проверить ответы. Но полученные результаты дают силы учителю продолжать начатое дело. Предлагаемый метод меняет к лучшему отношения между учителем и учащимися, так как

Определять уровень и качество изучения материала каждым из учащихся
Оказывать своевременную помощь каждому учащемуся при изучении текущей темы
нет необходимости одергивать на уроке учеников, пенять им на то, что они чего-то не выучили. Ребята в итоге, как правило, приходят к пониманию, что прочные и осмысленные знания можно получить только самому.
Принцип составления ИЛО. Учет возрастных особенностей
Как уже говорилось, до изучения темы учащиеся получают так называемые индивидуальные листы обучения (ИЛО). В них напе-
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чатаны вопросы по параграфу учебника, который должен изучаться на следующем уроке. Получение знаний происходит во время ин​дивидуальной домашней работы над специально подготовленными вопросами по тексту учебника.
Это могут быть как косвенные, так и прямые вопросы по тексту. После каждого вопроса должно быть оставлено место для краткого ответа. Читая параграф, учащиеся находят ответы на вопросы и коротко записывают их в ИЛО.
Работа с учебником предполагает;
· поиск ответов на вопросы ИЛО;
· отработку приемов поиска;
■
дробление материала на части;
· пояснение непонятных слов;
· выделение главного;
· осмысление понятий и формирование ответа.
Ученик вчитывается в каждое слово текста учебника, критически овладевает знаниями. Но главное — это творчески понятое, интер​претированное учащимся изложение. Такая работа повышает интел​лект ребенка и желание получать знания, создает образовательный комфорт, стимулирует обращение к первоисточникам.
Индивидуальные листы обучения включают в себя следующие задания:
· на формирование способности перевода словесной матема​
тической информации на знаково-символический язык, язык схем,
графиков, и наоборот;
· на прояснение значений некоторых слов;
■
на выделение признаков усваиваемых понятий;
· на включение данного понятия в систему связей с другими
понятиями;
· на развитие мыслительных операций, лежащих в основе обра​
зования понятий (анализ, синтез, обобщение, сравнение, конкре​
тизация, абстрагирование);
· на подключение житейского опыта детей.
С помощью ИЛО можно выявлять определенные проблемы ре​бенка:
•
пассивность в выяснении значения терминов {ребенок не ищет
значения непонятого слова); например, задание начертить орнамент

из квадратов и отрезков правильно выполнили только два человека, остальные, не понимая значения слова «орнамент», нарисовали беспорядочно квадраты и отрезки;
• математическая слепота — ребенок не осмысливает некоторые слова (слова-«невидимки»), например, «в одном направлении», «одновременно», «в каждом» и т.д.;
■ боязнь трудных вопросов, встретившись с которыми, ребенок идет «по горизонтали» (списывание у одноклассников), а не «по вертикали» (углубление в проблему).
Составление ИЛО осуществляется с учетом возрастных особен​ностей детей. Так, bV—VI классах учатся дети, возраст которых отно​сят к позднему детству или младшему подростковому периоду*.
В чем состоят психологические особенности подростка, которые важно знать учителю, организующему самообразовательную де​ятельность учеников данного возрастного периода? Ответ находим в литературе по возрастной психологии. «Для подростка характерно свертывание прежде установившейся системы интересов ребенка, протестующий характер его поведения по отношению к взрослым. С другой стороны, подростковый возраст отличается и множеством положительных факторов: возрастает самостоятельность ребенка... значительно расширяется сфера его деятельности. Главное, дан​ный период отмечается выходом ребенка на качественно новую социальную позицию, в которой формируется его сознательное отношение к себе как к члену общества»**.
Для самообразовательной деятельности подростков очень важна
такая их психологическая особенность: «Постепенный отход их от
прямого копирования оценок взрослых к самооценке, все боль​
шая опора на внутренние критерии. Представления, на основании
которых у подростков формируются критерии самооценки, приоб​
ретаются в ходе особой деятельности — самопознания. Основной
формой самопознания подростка является сравнение себя с дру​
гими людьми: взрослыми, сверстниками»***.
..        .-..,■
* Фридман Л.М., Кулагина И.Ю. Психологический справочник учителя. М. — С.12.
** Фильдттейн Д.И. Психологические особенности развития личности в подростковом
возрасте //Вопросы психологии. 1988., № 6., С. 32.
*** Фридман Л.М., Кулагина И.Ю. Психологический справочник учителя. М., 1991., С. 29.
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Б 12-14 лет в жизни подростков наступает так называемый подростковый кризис. Он проявляется внешне в грубости и наро​читости поведения подростка, стремлении поступать наперекор желанию и требованию взрослых. Подростковый кризис связан с возникновением нового уровня самосознания, характерной чертой которого является появление у подростков способности и потреб​ности познать самого себя как личность, обладающую только ей присущими качествами. Это порождает у подростка стремление к самоутверждению, проявлению себя в тех качествах, которые он считает наиболее ценными, и самовоспитанию. Механизмом раз​вития самосознания является рефлексия. Подростки критически относятся к отрицательным чертам своего характера*.
Таким образом, определенные психологические особенности подростков стимулируют их к самообразованию и самовоспитанию. И это является залогом того, что активная деятельность учителей и руководства школы по развитию самостоятельности ребят в учебе увенчается успехом.
В V классе работа с ИЛО носит в основном поисковый харак​тер. Детям это гораздо интересней, чем просто читать параграф. Часть вопросов должна быть направлена на прояснение неко​торых понятий или терминов, на активизацию внимания к тем строкам текста, на которые дети обычно не обращают внимания. Перед тем как попросить детей дать какое-либо определение, необходимо сначала задать им вопрос: «Что такое определе​ние?» Перед изучением признаков делимости необходимо, чтобы дети узнали, что такое признак. Смысл этих понятий школьники должны добыть сами и ввести их в свой активный словарный запас. Поэтому у детей появляется необходимость пользоваться Толковым словарем.
И конечно, желательны задания, носящие явно творческий харак​тер, например, нарисовать что-либо, придумать и т.д. Учащиеся выполняют их с огромным удовольствием.
В VI классе, когда дети уже привыкли работать с текстом, до​бавляются задания сформулировать что-либо, дописать алгоритм,
*Дудкина Я. И. Психологмческие проблемы общения учителя с подростком //Вопросы психологии. 1984., №2, С. 100-102.

ответить на вопросы, раскрывающие смысл и содержание текста и т.д. А семиклассникам иногда можно давать задание составить ИЛО для соседа по парте, которое тот заполнит на уроке, да еще, возможно, укажет составителю, какой вопрос он задал некорректно. Это очень полезное дело, вдобавок ребята его любят. Возможно задание нарисовать картинку, позволяющую лучше запомнить тему (картину на память). Итак, положительные качества ИЛО:
· полное прочтение текста учеником (медленное чтение);   '    ■
· выбор ответа;
· продумывание ответа и формулировки ответа для записи;
■
обязательность ответа на все вопросы каждым ребенком в отли​
чие от устного опроса, когда ребенок может не быть опрошенным,
поэтому часто отвлекается, не думает;
•
интимность обучения;
■
диалог с конкретным учеником;
■
возможность ставить вопросы, над которыми ребенок может
думать дольше 3-5 сек. (обычно учитель ждет ответа на свой воп​
рос около 3 сек.);
■
возможность давать дополнительные знания.
Интересной и неожиданной была работа с первыми ИЛО в V
классе. Замечаний было так много, что их пришлось исправлять синей ручкой, чтобы не шокировать детей обилием красного цвета. Ответы детей не соответствовали вопросам. И хотя у ребят была возможность вчитаться в каждый вопрос, так как времени у них дома было больше, чем на уроке, все же почти во всех ИЛО были подобные ошибки. Вот некоторые вопросы и ответы первых ИЛО, из которых видно, что дети не умеют, не приучены пользоваться
текстом.
Вопрос. Какие числа называют натуральными? Ответ. Любое натуральное число можно записать с помощью 10
цифр.
Вопрос. Как сравнить два отрезка?
Ответ. По размеру. И т.д.
Уже к восьмому ИЛО ошибок, нечетких формулировок стало мень​ше, а к концу года они почти исчезли. Дети научились работать с текстом, понимают, что такое определение, признак, свойство,
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осознают значение слов «соответственно', «сформулируйте», спра​шивают значение непонятых ими слов.
Обучение со временем приняло творческий характер приобре​тения информации. Оно приносит удовлетворение, формируется стойкая образовательная активность, развиваются навыки само​стоятельного и оперативного мышления и компактного речевого (в устной и письменной форме) выражения.
Пример индивидуального листа обучения по § 25 учебника «Математика 6» Н. Виленкина. Тема «Шар»
ИЛО № 25.
(Ф. И.)
1. Нарисуй несколько предметов, дающих представление о шаре
2. Как показать на рисунке, что нарисован шар, а не круг (способов
может быть несколько)?

3. Что называют радиусом шара?.
4. Какой отрезок называют диаметром шара?

5. Найди в задачах параграфа, чему равны диаметры;
■ Земного шара

планеты Меркурий
планеты Венеры _
планеты Марс 

6. Нарисуй эти планеты по мере возрастания их диаметров:
7. Что такое сфера?

8. Как ты думаешь, в каких единицах измеряется площадь повер​
хности планет (подсказка есть в одной из задач)?

9. В каких единицах можно измерить площадь поверхности:
1) воздушного шарика
;
2) мыльного пузыря  
?
Обратите внимание, что в этом ИЛО шестиклассникам не пред​лагается решить задачи, но для ответа на вопрос № 5 им придется их решить, чтобы найти диаметры планет. Но это будет нужно им самим. Тут на первое место выходит не решение задачи (непонят​но для чего) и правильный ответ, а желание найти диаметр, чтобы потом узнать, какая из планет больше, какая меньше, и нарисовать эти планеты по мере возрастания их размеров. Кстати, чтобы кра​сиво нарисовать планеты, некоторые учащиеся заглянули в Энцик-

лопедический словарь и с удивлением обнаружили несовпадения данных в словаре и в учебнике Н. Виленкина.
Когда в VII классе школьники в первый раз получили задание со​ставить ИЛО самостоятельно, оказалось, что те ребята, у которых проблемы с учебой, не могут выделять главную мысль,
Например, у А.Г. Мордковича в учебнике «Алгебра 7» в § 13 (Мнемозина, 2000) написано: «В главе 3 мы уже отмечали, что не любые одночлены можно складывать и вычитать, а только по​добные...» Андрюша написал: «В какой главе мы уже отмечали, что не любые одночлены можно складывать и вычитать, а только подобные?».
Такие задания в VII классе нужно давать редко. Они носят диа​гностический характер, хотя и приносят большую пользу ученикам: чтобы поставить вопрос к тексту, нужно проделать большую мыс​лительную работу, постараться сформулировать вопрос, что часто бывает довольно трудно. Затем школьники обмениваются своими ИЛО и заполняют их. Иногда они пишут: «Вопрос поставлен не​корректно».
В V!l классе школьникам предлагаются задания на сравнение некоторых понятий и определений, которые дают разные авторы. Дети размышляют, что общего в этих определениях, чем они отли​чаются, определяют свое отношение к ним.
ИЛО для VIII и IX классов отличаются тем, что в них больше вопросов, начинающихся со слова «почему», больше заданий на
сравнение.
Индивидуальные листы обучения можно составить практически по любому предмету, например по биологии (VII класс): ,    ,
ИЛО № 2
Среды жизни и места обитания животных
1. Назови четыре основных среды обитания животных.

2. Чем отличается понятие «среда обитания» от понятия «место
обитания»? 

3. Чем водная среда обитания отличается от наземно-воздуш-
ной?
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4. Какие особенности имеет подземная среда обитания — почва?
5. Какую необычную среду обитания освоили аскариды?

животных-парази-
6. Какие особенности имеет среда обитания тов?
среде.
7. Назови животных, обитающих в наземно-воздушной
8. Назови животных, обитающих в водной среде.
9. Назови животных, обитающих в почве.
10. Каким образом животные приспосабливаются к своим местам
обитания?

Методика применения ИЛО требует огромной предварительной, продуманной до каждой мелочи, с систематической корректировкой работы преподавателя, но дает свой эффективный результат, оку​пается с лихвой: у ребят развивается чувство самостоятельности, появляется способность к самооценке собственных знаний, выра​батывается умение корректно отстаивать свое мнение.
Подготовка учителя и ученика к уроку
Подготовка учителя к уроку начинается с составления вопросов к ИЛО и распечатки их для каждого ученика. За урок до изучения темы ИЛО раздаются ученикам. Дома учащиеся работают с ними и приносят письменные ответы на урок. Учителю нет надобности объяснять ученикам тему — они уже все разобрали самостоятель​но. Ему нужно быть готовым ответить на вопросы детей. А вопросы бывают очень интересными. Особенно когда ученики уже научились работать с текстом. Еще нужно подготовить такие вопросы или за​дания, чтобы учителю было ясно, все ли дети поняли, так как детям иногда кажется, что понятно все, а на самом деле...
Свободное от объяснений время учитель может использовать для углубления знаний учащихся, для работы в мобильных группах (состав групп меняется в течение урока), для получения истори-

ческих сведений по теме урока, решения заданий повышенной сложности и т.д.
Состав групп на уроках лучше менять, чтобы дети научились ра​ботать друг с другом. Часто бывает, что стеснительный в общении ребенок вдруг становится лидером группы, и наоборот: лидер в общественной жизни теряется в учебной группе. Иногда бывает, что ученик в составе одной группы не заметен, а в другой — в цен​тре внимания. В последнем случае повышается статус ребенка в классном коллективе, позволяет классу сдружиться.
Группы нужно формировать по случайному признаку. Например, дети рассчитываются на первый — второй — третий — четвертый. Затем первые номера садятся за первый стол, вторые — за вто​рой и т.д. Можно рассадить детей по алфавиту, по росту, по цвету волос, глаз и т. д.
Интересно, как дети работают с ИЛО. По их рассказам, они чи​тают параграф 1-2 раза, затем отвечают на вопросы. Вот как это происходит.
По просьбе учителя и под его наблюдением Даша медленно прочла § 19 (Дробные выражения, Математика, VI класс). Читала Даша часто спотыкаясь, без интереса, скучая, иногда напрягаясь, когда текст для нее был сложным. Время от времени она распрямляла спину, видно было, что ей тяжело было ее держать. После этого учитель предложил Даше ответить на вопросы ИЛО. И тут в ее глазах поя​вилась мысль. Даша оживилась, глаза ее заблестели и забегали по тексту. Ведь только сейчас текст стал ей интересен, только сейчас появилась необходимость понять его. Теперь прочтение текста стало осмысленным, она увидела в тексте слова, которые не виде-ла при первом прочтении. Началась мыслительная деятельность, которая отсутствовала при механическом прочтении параграфа. И ни разу за все время работы с ИЛО ее не отвлек позвоночник.
Что произошло? Произошло дробление материала и перевод вни​мания с одной части текста на другую, а это ребенку делать легко и интересно. Ученик учится сам и находит маленькие «интереси-ки», которые затем превращаются в большой интерес к процессу получения знаний. Чтобы ответить на некоторые вопросы, дети должны заглянуть в словарь или справочник, что способствует их развитию.
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Организация и проведение групповых
занятий. Пример из опыта работы
О.И. Прокофьевой
После того как ребята дома ответят на вопросы ИЛО, в классе продолжается изучение этой темы. Сначала ■— ликвидация про​белов. Некоторые дети не могут ответить на какой-либо вопрос, некоторые сомневаются в правильности ответа. Свои вопросы на бумажках они могут прикрепить к доске магнитиками. Остальные учащиеся на перемене читают эти вопросы и берут бумажки себе, если готовы ответить на тот или иной вопрос. Можно сделать и по-другому: сложить бумажки с вопросами в Шляпу вопросов (можно вместо шляпы взять Шкатулку вопросов), и те, кто уже ответил на все вопросы, вытягивают из шляпы следующие вопросы и отвечают на них. Затем, если это необходимо, тему урока можно расширить или углубить за счет сэкономленного времени. При таком изучении темы дети очень активны, работают с удовольствием.
Групповое изучение темы проходит при живейшем участии всех учеников класса, когда ИЛО уже заполнены, то есть когда дети самостоятельно уже изучили тему. Оно может проходить в виде беседы, вопросов и ответов, горячих споров с обязательной взаи​мопомощью. Равнодушных в этом виде деятельности не бывает.
Часто возникают дискуссии, ученики доказывают правильность своего ответа. Учитель обычно не вмешивается, ждет, когда на​ступит «момент истины» или когда спор зайдет в тупик и ученики обратятся за разьяснением.
Затем вопросы задает учитель. Это могут быть вопросы по тексту ИЛО, чтобы подчеркнуть важность некоторых знаний, а могут быть и вопросы по данной теме на сообразительность. Затем детям предоставляется возможность заполнить пробелы в ИЛО.
Учитель не заставляет детей учить правила. Если к чему-либо есть глубокий интерес, то это что-либо будет долго помниться. «Любимых помнят, не уча на память». Запоминать надо во-вторых, а во-первых надо думать. Тогда не будет нужды зубрить.
Со временем пробелов в ИЛО становится все меньше и меньше. Ребенку очень хочется иметь свое мнение по проблемным вопросам и отстаивать его во время дискуссии.

Пример.
Женя пришла в новую школу в начале VI класса. В V классе по математике имела «4».
В декабре подошла к учителю и говорит: «Что-то у вас листочки легкие стали». А это не листочки легкими стали, а Женя научилась работать и стала лучше понимать. Во 2-й четверти преобладающие отметки Жени — «5».
Объяснять новый материал в рамках нашей методики уже нет необходимости. Получается экономия времени. Иногда учитель предлагает другой способ решения задачи или примера. Глав​ное — желание и настрой. А он здесь имеет место. Когда идет дробление одного параграфа на несколько уроков, обозначается проблема, над которой класс будет работать на уроке.
Нам казалось, что детям надоест такая форма получения знаний, но от урока к уроку интерес только увеличивается. Даже те дети, которые болеют, просят одноклассников принести им ИЛО.
Следующий этап урока — получение умений и навыков. Умения учащиеся приобретают под присмотром учителя, то есть работая на доске. И здесь очень важно правильно сделать первые шаги, чтобы не было ошибки. Поэтому к доске сначала выходят лучшие, даже на легкие примеры. По одному. Затем учитель вызывает к доске сразу троих, дает им один и тот же пример. У ребенка есть возможность: решить пример самостоятельно, затем сверить от​вет с ответом стоящего рядом одноклассника; если не получается самостоятельно, можно подсмотреть у соседа, часто этого бывает достаточно, чтобы выявить ошибку; можно помочь соседу, если он нуждается в помощи.
Удивительное место — школьная доска! С нее легко можно сте​реть ошибки. Или поучиться на чужих ошибках. Дети выходят к доске. Что творится в сердце ребенка в этот момент? Страх, что получит плохую отметку и его накажут дома? А может, он боится, что опять будет отвечать хуже всех и над ним посмеются? Или в его душе поселится чувство превосходства: смотрите, я опять все решил правильно, я лучше всех. Обычно в рамках описываемой методики мы не ставим отметок за работу у доски. На доске мы тренируемся. «Трудное надо сделать привычным, привычное легким, а легкое — приятным», — учил К.С. Станиславский.
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Отсутствие оценок освобождает детей отзажатости, психического напряжения, тревоги, позволяет им получать от работы удовольствие, слабым детям придает уверенности в себе, сильных освобождает от тщеславия. Выйти кдоске хотят все. Примерно половина детей в классе, а иногда и больше, выходят кдоске во время урока, что дает возможность отследить проблемы большого числа учеников.
В основном на уроке учителя используют такие формы обучения, как фронтальный опрос, объяснение нового материала, тесты, самостоятельные работы, контрольные работы. Использование ди​дактического материала в нетрадиционной форме может увеличить в несколько раз количество заданий, выполняемых учащимися на уроке, причем дети, как правило, не замечают большого объема ра​боты. Например, при изучении темы «Сложение и вычитание чисел с одинаковыми и разными знаками» для приобретения необходимого навыка можно использовать следующие карточки. В них обе строч​ки могут быть: 1) слагаемыми; 2) верхняя строка — уменьшаемое, нижняя — вычитаемое. Первую карточку можно использовать для умножения, тогда обе строчки — множители.
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Сначала все дети получают «черную карточку». Складывают (или вычитают) столбики, ответ записывают карандашом в нижней строч​ке. Затем бегут к учителю проверить правильность ответов. Если все

решили правильно, берут «синюю карточку». Затем «зеленую». Учи​тель не должен подсказывать детям, где у них ошибки. Достаточно назвать количество ошибок в карточке. А ребята сами ищут ошибки, решая еще раз все примеры. С помощью таких карточек ученики получают, например, навык сложения и вычитания рациональных чисел. За короткое время (меньше 20 минут) дети могут решить 36 примеров. Когда они узнают, что решили так много примеров (а бывает и больше), то очень удивляются. Ведь они даже не заметили этого. И решать было так весело и быстро! А попробуйте столько примеров решить с детьми традиционными способами. Да они умрут от скуки! Если их решать устно, без карточек, то, во-первых, ребята быстро утомятся, так как часть энергии уйдет у них на запоминание примеров; во-вторых, не все дети смогут участвовать в процессе, так как у всех разная скорость решения, дети не успевают, затем теряют интерес. Если решать на доске, то, во-первых, часть детей просто списывает с доски; во-вторых, на выход к доске и стирание с нее уходит много драгоценного времени.
Аналогично и для старших классов. Например, при вычислении значений тригонометрических функций любого угла, можно дать таблицу для вычисления значения sin a, cos а, tg а, ctg а для ука​занных углов*.
Заполните таблицу,
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Очень хороший дидактический материал в виде таблиц для приоб​ретения навыков работы с логарифмами дает В.В. Кривоногов**.
В школьном курсе математики почти третью часть курса занимает решение задач. Это самая сложная часть математики для детей. Лишь некоторым детям интересно решать задачи. Остальные их просто боятся. Часто этот страх мешает им понять условие задачи.
* Шахмейстер А.Х. Тригонометрия. СПб., М., 2006. С. 30.
** Кривоногое В.В. Нестандартные задания по математике 5—11 классы. М.: Первое
сентября, 2002,, С. 138-142.
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Как быть?
«В каждой большой задаче сидит маленькая, которая просится наружу» (закон больших задач Хоара). Поэтому надо сначала на​учиться решать маленькие задачи, затем находить их в большой задаче. «Уяснение решения всех видов и типов задач должно осу​ществляться на устных задачах, легко понимаемых и усваиваемых всеми учащимися. Для этого в учебниках должны быть специально таблицы устных задач каждого типа для уяснения общей идеи их решения с дидактическими рисунками на отрезках, и только после их уяснения можно переходить к решению задач с большими чис​лами и величинами», — писал педагог-новатор В.К. Совайленко. Задачу решать гораздо интереснее, если это задача «на один зубок» или задача «на другой зубок», «на прояснение», «на вдохновение», «на вырост», очень страшная задачка, веселая, скучная, полезная, авторская и т.д. Пример.
На дом было задано задание: придумать задачу на нахождение процентов от числа. Из всех задач, придуманных детьми, для ре​шения в классе были выбраны две.
• Длина плавательного бассейна 40 м, ширина составляет 5% от длины, а высота — 10% от ширины. Найдите ширину и высоту плавательного бассейна.
' Скорость автобуса 40 км/ч, а скорость велосипедиста состав​ляет 10% от скорости автобуса. Чему равна скорость велосипе​диста?
Эти задачи, при кажущейся правильности составления, неверны. Не может быть плавательного бассейна с размерами 40 м х 2 м х 0,2 м, как не может велосипед ехать со скоростью 4 км/ч (если он не трехколесный). Эти ошибки позволили детям увидеть, что при получении результата нужно прикинуть, возможны ли такие резуль​таты. Даже при получении их ребята не обратили внимания на то, что высота бассейна не может быть равна двадцати сантиметрам, а чтобы велосипедист ехал с такой скоростью (скорость медлен​но идущего человека), нужно очень быстро поворачивать руль то вправо, то влево.
Нужно обязательно предлагать детям задачи прикладного ха​рактера, так как таких задач нет в учебнике. Известный математик

№1,2007 г.
В.Г. Болтянский писал: «Задачи прикладного характера имеют в общеобразовательной школе важное значение прежде всего для воспитания интереса к математике. Учащиеся будут убеждаться в значении математики для различных сфер человеческой деятель​ности, в ее пользе и необходимости для практической работы, увидят широту возможных приложений математики, поймут ее роль в современной культуре».
Например, для групповой работы при изучении длины окружности и площади круга в VI классе детям была предложена следующая задача.
На дачном участке, длина которого 20 м и ширина 10 м, нужно разбить цветочные клумбы круглой формы, радиус которых равен 1 м. Каждая клумба должна быть обрамлена деревянными плаш​ками, высота которых 40 см, ширина 10 см. Промежутки между клумбами нужно заполнить гравием. Подумайте, сколько нужно разбить клумб на этом участке, чтобы он выглядел красивым и гармоничным? Сколько нужно приобрести деревянных плашек, если плашки продают длиной 1,2 м, а в землю они входят на 20 см, и сколько нужно гравия, если на 1 м2 уходит 2 ведра гравия? Что такое обрамление?
К задаче прилагается раздаточный материал: макет дачного участка, 15 «клумб», клей, картинка клумбы, обрамленной дере​вянными плашками, Энциклопедический словарь. Задача одна для всего класса, но каждая группа будет решать ее по-своему: у всех свое представление о красоте и гармонии.
Около 80% информации в жизни человек получает с помощью зре​ния. «Лучше один раз увидеть, чем 100 раз услышать», — говорится в пословице. То, что видят ученики на уроке, играет большую роль в мотивации обучения и в степени усвоения знаний. Поэтому часто на уроках я использую электронные иллюстрации, которые готовлю сама. Персональный компьютер (ПК) выступает в роли технического средства обучения с качественно новыми возможностями. Он позво​ляет подготовить и использовать на уроке большой объем цветных иллюстраций с широким набором анимационных эффектов.
Использование на уроке демонстрационного материала с помо​щью ПК позволяет: активизировать внимание учеников; вернуться, в случае необходимости, к любой части демонстрационного мате-
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риала {на доске обычно, за неимением места, информация стира​ется); показать материал еще раз, причем комментарии к слайдам дают учащиеся (закрепление знаний); активизировать творчество учеников, привлекая их к самостоятельному изготовлению элект​ронных иллюстраций.
Изображение с компьютера через мультимедийный проектор подается на экран. С помощью электронных иллюстраций дети быстрее усваивают координатную плоскость, графики функций, векторы, стереометрию.
У детей очень развито чувство справедливости. Если оно по​давляется, то возникают затруднения в учебе. Трудно поставить справедливую оценку за устный ответ или работу у доски. Ученики начинают понимать, что главное — не оценка, а узнавание ново​го, умение применять знания. Поэтому в конце урока проводится маленькая самостоятельная работа — проверка усвоения знаний, которая позволяет ученику самому оценить свои знания. Ребенок должен быть сам справедлив к себе. Обычно им это удается. Случаи обмана крайне редки. В журнал ставятся оценки только по желанию детей. Если ученик не хочет, чтобы его оценка была зафиксирована в журнале, он обязан посетить дополнительное занятие и затем пересдать тему, иначе оценка будет выставлена в журнал.
Контрольная работа заранее не объявляется. Просто на доске пишется: «Ура, контрольная!». Дети воспринимают это как сюр​приз. Благоприятная морально-психологическая атмосфера при проведении контроля влияет на его эффективность. Общение учителя с учениками в процессе контроля сводится не только к проверке знаний, но и выполняет также функцию эмоционального заражения, возбуждения интереса, достижения понимания одним человеком другого. Выбор стиля общения во время проведения контроля знаний учащихся, учет их настроя и психологического состояния, установление педагогического контакта и доброжела​тельно-деловой атмосферы общения во время контроля, создание необходимого эмоционально-психологического климата превра​щает процесс педагогического контроля во взаимодействие, в диалог учащихся и учителя. К числу факторов, обуславливающих взаимопонимание и сотрудничество в общении при проведении педагогического контроля, следует отнести те способы или при-

емы, с помощью которых достигается понимание одним человеком другого, такие как эмоциональное сопереживание, сочувствие, соучастие, попытка поставить себя на место учеников, отклик на их психическое состояние.
Пример.
Таня С, дочка учительницы, панически боялась контрольных ра​бот. Мама, желая видеть дочку отличницей, ругала ее за каждую оплошность. Таня училась хорошо, была прилежной ученицей. Но на контрольной покрывалась красными пятнами, руки ее станови​лись влажными и холодными. Она суетилась, что-то черкала, рва​ла бумажки. Результат всегда бывал плачевным. Однажды перед контрольной к Тане подошла учительница и сказала: «Танечка, ты очень хорошо работала и дома, и в классе. Поэтому я освобождаю тебя от контрольной работы. Но ты можешь попробовать ее напи​сать. Если получится — я буду очень рада. А не получится — ничего страшного не произойдет: ведь ты освобождена от контрольной работы», И предложила Тане выбрать вариант контрольной рабо​ты. Довольная и счастливая, что ей не надо делать контрольную работу, Таня принялась... за контрольную работу. И сделала только одну небольшую ошибку! Получая моральную поддержку во время контрольных работ, Таня со временем перестала их бояться.
Справедливо ли оценивать знания ребенка, если он только позна​комился с темой, еще не изучил ее, не потренировался в примене​нии полученных знаний? Ведь чувство несправедливости подавляет человека, озлобляет его. У людей разная скорость обучения. И некоторым детям нужно больше времени, чтобы хорошо усвоить материал. Это вовсе не означает, что они неспособны. Присмот​ритесь к тем детям, которым все дается легко. Как они чувствуют свое превосходство над другими, как напряжены и зажаты у доски более слабые ученики, что ощущают в это время и те и другие?
С помощью индивидуальных листов обучения учитель осущест​вляет контроль над познавательной деятельностью учащегося. Необходимо направлять этот процесс на повышение познаватель​ной активности и мотивации учебной деятельности, на создание благоприятной эмоционально-психологической атмосферы.
Нужно ли ставить оценки за ИЛО? С нашей точки зрения, нужно. Ведь это труд, а любой труд должен быть вознагражден. А как
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оценить работу ученика, если он добывал знания самостоятельно, без помощи учителя? Конечно, оценивать работу по таким же кри​териям, как при традиционном методе обучения, несправедливо. Тут нужно учитывать несколько факторов. Прежде всего нужно учитывать степень трудности материала. Если ребенок не смог ответить на вопрос, ответа на который нет в тексте параграфа в явном виде, а нужно подумать, сообразить, то пропуск или не​верный ответ можно не принимать во внимание. Не следует нака​зывать и за невыполненное творческое задание. А если ответ на вопрос есть в тексте, а ученик мало того, что не нашел его дома, да еще и поленился заполнить этот пробел на уроке, то оценка снижается на балл.
Минутки релаксации. Некоторым детям трудно высидеть весь урок, особенно если он скучный и однообразный. В каждом классе есть гиперактивные дети, которые просто не в состоянии спокой​но просидеть весь урок. Маленький человек не может так долго держать внимание в напряжении. Сколько усилий тратит учитель, чтобы удержать внимание детей в течение всего урока! Один учи​тель придумывает разные развлекательные моменты, другой — ру​гает нарушителей дисциплины, третий — рассчитывает на помощь администрации или родителей. Но все тщетно: дети устают, им нужен небольшой перерыв, во время которого они могут отвлечься от непрерывной работы, сменить положение тела, подвигаться. Ведь учитель за урок много раз меняет положение своего тела: то сядет, то встанет, пройдется по классу, наклонится к ученику. А дети? Детям необходимо движение уже через 10-15 минут после начала урока. Это может быть как небольшая зарядка возле парты (например, геометрическая: дети руками показывают развернутый угол, параллельные прямые, прямой угол и т.д.), так и парные игры с соседом по парте. Последние предпочтительнее, так как меняют эмоциональный настрой ребенка в лучшую сторону, восстанавливают силы учащегося, снимают стресс. Примеры.
Дети стоят около своих парт. Учитель показывает движения, а ученики повторяют эти движения на один счет позже.
Учитель показывает несколько пальцев. В классе должно встать столько учеников, сколько пальцев показал учитель. Каждому из

учеников нужно быстро сориентироваться и, если количество стоящих меньше заданного, встать самому, если больше и он сам стоит, то непременно сесть*.
Учитель включает музыку и командует: «День наступает — все оживает». Дети встают возле своих мест и под музыку делают на месте такие движения, какие им хочется делать. Лучше, если поставить красивый вальс, чтобы движения детей были плавными, красивыми. Затем учитель говорит: «Ночь наступает — все зами​рает». Дети садятся на свои места*".
Приведем примеры нескольких игр из книги немецкого психолога К. Фопеля «Энергия паузы».
Поймай руку. Дети встают и поворачиваются лицом к соседу по парте. Один из них расставляет руки и держит их на уровне бедер, на расстоянии около 25 сантиметров друг от друга. Кисти его рук образуют открытую ловушку. Задача второго — провести свою ле​вую или правую руку между обеими руками партнера, не касаясь этой ловушки, так как она в любой момент может захлопнуться. Если ловец поймает руку партнера, то они меняются ролями.
«Эта игра, -~ говорит К. Фопель, — восстанавливает умственную и телесную работоспособность, наполняет свежей умственной энергией».
Коктейль движений. Ты можешь так? Бежать на месте и при этом похлопывать себя левой рукой по голове, а правой рукой в то же самое время потирать живот? (10 секунд).
Эта игра активизирует работу мозга.
Танец пальцев (локтей, коленей). Дети за партами встают лицом друг к другу. Пальцы партнеров составляют «танцевальную пару» и двигаются под музыку вместе. Можно «танцевать» коле​нями, локтями, носами.
Игра расслабляет мускулатуру рук, плеч, бедер, затылка,
Сейчас все большее число детей имеют плохое зрение. Чтобы посадить их поближе, не хватает первых и вторых парт. Некоторые дети стесняются носить очки. Можно включать в урок минутки для релаксации глаз.
* Ершова А., Букашов В. Возвращение к таланту. Красноярск., 1999. — С. ИЗ, ** Там же. С. 123.
„и
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Пример.
Разогрейте руки, потерев одну ладонь об другую. Делайте это до тех пор, пока не почувствуете, что руки стали теплыми. Теперь облокотитесь на стол перед собой. Сложите пальцы обеих рук в два полушария и мягко прикройте ими закрытые глаза.
Это упражнение ослабляет напряжение глаз, расслабляет глазные нервы. В некоторой степени успокаивает ум.
Очень хорошим способом для снятия напряжения является пе​ремена места учащихся. Можно распеделить группы учащихся в классе по какому-либо признаку. Например, тех ребят, которые раньше всех выполнили задание, посадить отдельно и дать им задание потруднее. Следующую группу (тех, кто все же выполнил задание, но позднее) посадить отдельно и дать им другое задание. А тех детей, которые не справились с заданием, собрать в кучку у доски и оказать им помощь. Затем посадить отдельной группой и дать им подобное задание.
Можно неожиданно пересадить детей. Новизна привнесет ра​дость, снизит напряжение, а работа в новой группе неожиданно выявит новых лидеров, заставит ребят по-новому взглянуть друг на друга, поможет снизить напряженные отношения между детьми, ликвидировать скрытые конфликты.
Приведем пример изучения темы «Понятие десятичных дробей» по методу индивидуально-группового обучения (ИГО). Надеемся, что эта тема понятна всем читателям.
Предшествующий данной теме урок. Несколько минут до конца урока.
Перед тем как раздать ИЛО учащимся, необходимо в несколь​ких словах рассказать о важности новой темы, не раскрывая ее, заинтересовать учеников, вызывая у них желание узнать что-то интересное.
Например, можно сделать такое вступление.
На следующем уроке мы начнем изучать очень важную тему — «Де​сятичные дроби». Их придумали люди для удобства вычислений. Десятичные дроби используют при расчетах в науке, в промышлен​ности, в сельском хозяйстве. Они появились очень давно, в начале XV века. Людям понравилось пользоваться десятичными дробями, т.к. действия с ними напоминают действия с натуральными числами.
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Почемуже десятичные дроби пользуются у людей большим успехом, чем обыкновенные? Надеюсь, что и вам понравятся десятичные дроби. А что такое десятичная дробь, вы узнаете из § 30.
Процесс обучения должен быть прозрачным для учащихся. Детям важно знать, сколько уроков уйдет на изучение темы, каковы этапы изучения, когда будет промежуточный контроль (самостоятельная работа), а в какой день — контрольная работа, в течение какого времени можно ликвидировать пробелы. Поэтому сразу вывешива​ется Календарь изучения темы (от начала изучения до контрольной работы).
Календарь изучения темы «Десятичные дроби»
	Десятичная запись дробных чисел
	§30
	6 февраля 7 февраля

	Сравнение десятичных дробей Самостоятельная работа
	§31
	8 февраля 9 февраля 10 февраля

	Сложение десятичных дробей
	§32
	13 февраля 14 февраля

	Вычитание десятичных дробей
	§32
	15 февраля 16 февраля

	Тренинг: сложение и вычитание десятичных дробей Самостоятельная работа
	§32
	17 февраля

	Приближенные значения чисел
	§33
	20 февраля

	Округление чисел
	§33
	21 февраля

	Контрольная работа № 9
	
	22 февраля

	Ликвидация пробелов
	
	28 февраля 14.00-15.00


Этот календарь висит до 22 февраля. Затем учащиеся, имеющие задолженности по данной теме, записывают в дневник на 28 фев​раля «Дополнительное занятие по математике».
За день до урока дети получили ИЛО № 30 (по § 30, Учебник математики, Н.Я. Виленкин, V класс).
ИЛО № 30.

1. Какая дробь называется десятичной?_
,
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2.
Как записывают десятичную дробь, если число цифр в числителе
равно числу нулей в знаменателе?

Как записывают десятичную дробь, если число цифр в числителе
меньше числа нулей в знаменателе?

Изобразите на одном и том же луче точки, координаты которых равны: 0,2; 0,6; 1; 1,5; 1,7; 2; 2,2.
3.
Выпишите все десятичные дроби с одним знаком после запятой,
расположенные между числами 2 и 3. 

Какие из них ближе к 2, чем к 3? 

Какие из них ближе к 3, чем к 2? 

4.
Укажи знаменатель каждой дроби:
1,8
; 0,11
; 21,745
; 54,0835

5. Запиши десятичные дроби в виде обыкновенных дробей:
3,6-
; 4,15=
; 4,05-
; 5,406=
; 5,046-
; 5,006-_
6. Запиши цифрами:
1) пять целых четырнадцать сотых  

2) три целых четырнадцать тысячных

3) ноль целых сто пять десятитысячных 

4) четыре целых одна сотая 

5) семь целых шестнадцать тысячных 
;
6) ноль целых двести девять тысячных 
.
7. Придумай дробь со знаменателем 10, 100 и 1000 и запиши их в десятичном виде.
Это задание на дом. Дети выполняют его дома и приносят ИЛО на урок, С чего начать урок? Думается, с вопроса, есть ли в запол​ненных ИЛО «белые пятна». Если есть, то их нужно ликвидировать. Например, в этом ИЛО дети не знали, куда записать 2,5. Это ближе к трем или к двум? Все считали, что их обязательно нужно куда-нибудь записать. Некоторые не стали задумываться над этим вопросом и записали, кто к трем, кто к двум. Несколько человек не знали, куда записать, и не записали никуда. Но твердой уверенности в том, что 2,5 не надо никуда записывать, у них не было. Затем надо дать возможность учащимся заполнить «белые пятна».
Заметим, что ученики должны сдать ИЛО учителю на проверку

только в конце урока. Ведь они могли дома что-то неверно понять. А в процессе урока это может обнаружиться. Иногда видишь, как некоторые дети во время урока что-то зачеркивают в ИЛО и запи​сывают другой ответ.
Следующий этап урока — проверка правильности усвоения темы. На доске — задания, написанные учителем на перемене. Учитель вызывает желающих к доске. Дети сами выбирают себе задание из предложенных по своему вкусу и возможностям. Подобрать нужно такие задания, чтобы охватить весь параграф. Лучше это сделать с юмором, весело. Тогда дети устают меньше.
На все это уходит 8—10 минут урока. Но за это время происходит обсуждение темы, закрепление знаний, исправление неправильно понятого.
После такой работы все учащиеся класса прекрасно знают тео​ретический материал. Теперь остается только получить умения и навыки его практического применения.
Тема следующего ИЛО —«Сравнение десятичных дробей». Приве​дем пример ответов Димы С* У мальчика ДЦП. Он не может долго сосредоточиться, быстро устает, теряет интерес к уроку.
ИЛО №31
         .
.      ...
1.
Сравни десятичные дроби:
■
0, 87^0,8700
_
■:■■-.-
26,000^26,00    26,0^26
.   :-       •
-     .:
0, 900^0,90^.0,9
_,
-.  ......
5,35^5,350^5,3500^5,35000^5,3500000000
2.
Вспомни, какая из двух дробей с одинаковыми знаменателями
Польше:
t;i. v которой числитель больше.
'Л- Чтобы сравнить две десятичные дроби, надо:
I) уравнять число десятичных знаков, приписав к одной из них uuiuma нули.
Чк> означает слово «уравнять»?
Идолать равным, одинаковым (Толковый словарь СИ. Ожегов, II К). Шведова).
* 1lf>tt*t'niN,/ltiMbi даны курсивом с подчщжиишшсм (И/чш. <mm.).
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Пример разминки
1. Как называются дроби, знаменатель которых есть числа 10, 100,
1000 и т.д.? 

2. Как называется часть числа, стоящая слева от запятой?

3. Как называется часть числа, стоящая справа от запятой?.
4,
Сократите дробь 0, 700

5.
Каким свойством вы пользовались при сокращении дроби?
6. Что случится с десятичной дробью, если к ней справа приписать
несколько нулей?  

7. Какое из чисел больше: 2,2 или 1,999?
8. Куда нужно передвинуть запятую, чтобы увеличить десятичную
дробь в 10, 100, 1000 и т.д. раз?

9. Куда нужно передвинуть запятую, чтобы уменьшить десятичную
дробь в 10, 100, 1000 и т.д. раз?

10.Как привести десятичные дроби к общему знаменателю?

Воспитательный аспект индивидуально-группового обучения
Методика индивидуально-группового обучения (ИГО) решает многие воспитательные проблемы. Прежде всего воспитывает у учащихся трудолюбие и формирует осознание того, что любое дело нужно выполнять добросовестно. Это достигается за счет того, что ученики в рамках ИГО вынуждены изучить весь учебник от первой строчки до последней. В основном работа выполняется детьми честно. Списывания редки. Труд ребенка вознаграждается индивидуальной похвалой, а лучшие работы демонстрируются всему классу как пример для подражания.
Работа с ИЛО воспитывает в школьниках стремление к компе​тентности, получению более основательных знаний по предмету, которые в результате мыслительной работы по составлению отве-
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тов на вопросы становятся «своими» и прочно оседают в памяти учащегося.
Воспитание инициативы, желания самостоятельно отыскивать новую информацию, выдвигать идеи — одна из важнейших воспита​тельных целей новой методики. Для ответа на некоторые вопросы ИЛО, ученикам приходится заглядывать в словари, справочники, учебники других авторов, чтобы прояснять непонятые слова и термины, сравнивать, оценивать позиции авторов, критически относиться к полученным знаниям, уметь отстаивать собственное мнение.
Воспитание творческого подхода - важнейшая цель индивидуаль​но-группового обучения. Придумать, нарисовать, составить, сочи​нить — такие задания присутствуют почти в каждом ИЛО. Учащиеся их любят. Маленькие дети обладают лишь ростками творческих способностей. Но рутина школьных занятий не дает возможности развиться воображению, фантазии, творческому самовыраже​нию. Только творчество может дать ребенку полное и радостное удовлетворение от сделанной работы. С годами воспитывается такое важное качество, как умение строить процесс самообучения самостоятельно. А это может очень пригодиться после окончания школы, в большой жизни.
Добросовестное отношение к делу воспитывается, если учащи​еся чувствуют удовлетворение от своего труда, не испытывают чувства вины при виде учебника. В конце года учебник становится для них таким родным, что они часто даже не хотят сдавать его в библиотеку.
Воспитанием в смысле одергивания, замечаний, окриков на уро​ках ИГО заниматься не приходится. Так как ученики приходят на урок уже подготовленными, у них ликвидируется несинхронность слышания и понимания, поэтому они активно включены в процесс обучения. «На уроке мне волнованно и интригованно», — написал ученик VI класса Сережа М. А если человеку «волнованно и инт-ригованно», ему некогда отвлекаться. Это означает, что методика индивидуально-группового обучения действует!
Итак, напрашивается вывод, для формулировки которого можно использовать слова В.А. Сухомлинского: «Все споры и размышления о том, как сделать обучение воспитывающим, будут беспредметны-

ми, пока в жизни подростка самообразование не наберет необхо​
димого веса. Без самообразования, без напряжения умственных и
волевых сил для познания и самопознания образование, обучение
не могут быть воспитывающими».
.
Результаты работы по методике ИГО
Преимуществами методики индивидуально-группового обучения перед традиционным построением учебного процесса являются следующие.
· Все учащиеся класса изучают параграф учебника от первой
строчки до последней.
· Отвечая на вопросы, дети дробят материал параграфа на ку​
сочки, а это для них легче и интересней, получается что-то вроде
игры.
· Метод ИГО более справедлив к учащимся, чем традиционное
обучение: ведь не все дети при объяснении учителя понимают, что
он говорит. Некоторым нужно повторить предложение несколько
раз, чтобы они услышали и осмыслили каждое слово, а у учителя
нет такой возможности. Да и не каждый учитель, глядя на внима​
тельно смотрящего на него ученика, может по внешним признакам
определить, понимает ли он его. Ученики с нетерпением ждут сле​
дующий ИЛО, и если тема изучается в течение нескольких уроков,
то постоянно спрашивают, скоро ли будут новые «листочки». Если
дети познакомились с новым материалом дома, они могут хорошо
проявить себя во время обсуждения на уроке, где закрепляется,
расширяется и углубляется самостоятельно полученная инфор​
мация, упрочить в себе чувство успеха, что особенно важно для
слабых детей.
· У учащихся больше времени для того, чтобы осмыслить неко​
торые понятия, прояснить непонятые слова и словосочетания, чем
на обычном уроке. Ведь на уроке учитель ждет ответа от ученика
около трех секунд, а затем спрашивает другого, иначе теряется темп
урока. А дома можно поразмыслить над вопросами подольше.
Методика индивидуально-группового обучения устраняет недо​статки классно-урочной системы, развивает творческий потенциал детей, расширяет и усложняет интеллект.
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Как же можно устранить недостатки традиционного обучения с помощью методики ИГО? Покажем возможные пути в обобщенном виде.
	Недостатки классно-урочной системы
	Устранение недостатков с помощью методики ИГО

	Ограниченность возможности рабо​тать с учеником, имеющим высокие индивидуальные способности
	Включение в ИЛО задания повы​шенной трудности

	Сложность осуществления индивиду​ального подхода к учащимся
	Диалог идет с каждым учеником

	Трудность получения своевременной обратной связи об уровне усвоения учебного материала и продвижении школьников в умственном развитии
	Обратная связь существует на каж​дом уроке. Она дает возможность вовремя оказывать помощь ученику

	Ориентация учителя на ученика среднего уровня возможностей и под​готовленности
	Больше времени остается на более глубокое изучение темы, что позво​ляет пробудить интерес к предмету у более слабых учеников

	Усреднение темпа прохождения учебного материала
	Возможно более быстрое прохожде​ние учебного материала


Рассмотрим традиционную схему, по которой строится обучение в современной школе: дети получают информацию от учителя, за​тем закрепляют полученные знания сначала на уроке, затем дома. А какую роль играет учебник? Он играет роль задачника. Дети в основном не читают параграфы, а если и читают, то не проясняют непонятые слова, встречающиеся в тексте, так как либо не при​учены это делать, либо ленятся, либо не имеют Толкового словаря. Получается, что главную роль в обучении ребенка играет учитель. Если у него невысокая квалификация или он не пользуется автори​тетом у учащихся, то результаты обучения будут довольно низкими. Особенно пострадают одаренные дети. Учитель с высоким уровнем квалификации создаст благоприятные условия для одаренных детей, а слабые дети будут чувствовать себя неуютно. Затрагивает ли уча​щихся объяснение учителя, развивает ли их творческое мышление? А как ребенок учит уроки? Что он понимает?

Обучение детей должно проходить по другой схеме, которая га​рантирует интеллектуальный рост каждого ребенка: ученик должен добывать знания сам! Конечно, под руководством учителя и с его помощью. Тогда интеллектуальная жизнь ребенка не будет уж слиш​ком зависеть от того, какой у него учитель, а учебник превратится в интеллектуальный самоучитель. «Они (дети) не хотят, действительно не хотят, чтобы им преподносили готовые знания и им осталось бы только раскрыть рот и глотать их порциями»*.
Пример.
Эля Д. училась плохо с первого класса. Тихая прилежная девочка стеснялась выходить к доске, не отвечала на вопросы учителя. С детьми практически не общалась. Казалось, что она боится сама себя. Все контрольные Эля писала на «двойки». Когда пришла в V класс, считала по пальцам, таблицу умножения знала плохо. При решении примеров записывала набор цифр, не поддающийся логике. Когда Эля только начала заниматься по методу индивиду​ально-группового обучения, успехов у нее больше не стало. Эля так же писала контрольные на «двойки», боялась выходить к до​ске, но в конце года стала выходить в составе группы. Тихонечко списывала пример у стоявшего рядом и, довольная, садилась на место. Учительница, конечно, видела, что Эля списывает, но ей так хотелось, чтобы девочка не чувствовала себя неловко перед классом за то, что ничего не понимает. Девочка очень переживала из-за того, что не может учиться хотя бы на «тройки». Результат появился только в конце VIII класса. Методика индивидуально-груп​пового обучения плюс прилежание девочки сделали свое дело. Ее действия стали окончательно осознанными, пусть не всегда, но это была такая радость! В IX классе Эля уже не боялась выходить к доске одна, от урока к уроку она делала свои небольшие успехи. Весь класс радовался за нее, все старались помочь ей. Теперь она уже не была одинокой. На экзамене по алгебре Эля получила свою выстраданную «троечку».
Основное отличие новой схемы обучения заключается в том, что разговорная форма на первом этапе изучения темы заменяется
* Аможшвжи Ш., Исповедь отца сыну. М., 2005., С. 65.
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письменным аналитическим творчеством. Дети изучают текст учебника дома и затем обсуждают его на уроке. Это позволяет ребенку не только ликвидировать пробелы и углубить знания, но и научиться публично выступать, отстаивать свое мнение, так как во время обсуждения часто возникают дискуссии. Пример.
В конце года учительница решила провести праздник для шести​
классников, посвященный окончанию года. Детям о своем решении
не сказала, хотела устроить им сюрприз. Приготовила несколько
конкурсов. Соревнования были групповыми. Первым был конкурс
«Вспомним правила по математике за курс VI класса». От каждого
стола по одному правилу поочередно. Победить должен тот стол,
чье правило будет последним. Этот конкурс не удался. Победителя
выявить не удалось. Оказалось, что правил было так много, а от
желающих их вспомнить отбою не было, что просто не хватило
времени на другие конкурсы. Пришлось этот конкурс прекратить.
Напомню, что учительница не заставляла детей учить правила
наизусть. Они их вспомнят, когда будет необходимо.
Пример еще одного конкурса.
■     .   ■ .
Задание учащимся:
--■ ■■.    .
«Раскрой скобки:
:.
Не — к(а — у) + а(р + к) + р(и — а).
_         .
(в результате получится Не + ку + ри).
Назови причины, по которым Минздрав настоятельно советует россиянам не курить».
Победит тот стол, чья причина будет последней. Как видно из вышеизложенного, при ИГО роль учителя существен​но меняется. Из вещателя, ментора он превращается в наставника и помощника учащегося, помогает учащемуся отобрать нужную ему информацию, активно усвоить ее и переработать, а ученик превращается из объекта образования в его субъект. Именно учитель, педагог, ведя преподавание по новой схеме, направля​ет процесс самообразования, корректирует его. Добивается все большего развития творческого начала у учащегося. В результате из учебного заведения выпускается молодой человек, способный и в дальнейшем самостоятельно добывать и перерабатывать ин​формацию, критически относясь к ней, подходя к ней с позиции
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собственных мировоззренческих научных и морально-этических позиций. А это — необходимая предпосылка развития его способ​ности и потребности к творчеству. Таким образом, описанный выше метод индивидуально-группового обучения способен научить наших воспитанников учиться. А в этом, пожалуй, и состоит едва ли не важнейшая функция любой школы.
Индивидуально-групповая методика комплексно решает проблемы школы. Она увлекает школьника в процесс получения образователь​ной информации, при этом сближает учащегося с учителем, после​довательно формирует его интеллект и побуждает к творчеству.
В 2001-2002 учебном году метод индивидуально-группового обу​чения был применен в речном училище г. Ростова-на-Дону в группе экономистов II курса для изучения темы «Методы дифференци​ального исчисления и их приложения». Для сравнения была взята контрольная группа. Сначала в группах была проведена работа с целью оценки знаний, предусмотренных школьным курсом по этой теме; затем продолжилось изучение темы: в контрольной группе традиционным методом, а в экспериментальной — с применением ИЛО. Результаты превзошли все ожидания: экспериментальная группа показала в два раза лучшие показатели качества обучен-ности, чем контрольная группа.
В 2002-2003 учебном году с применением методики ИГО обуча​лись курсанты II курса электромеханического отделения по всему курсу математики. Для сравнения была взята контрольная группа !! курса этого же отделения. Консультационных занятий в контроль​ной группе было проведено больше, чем в экспериментальной. По окончании изучения курса результаты те же: экспериментальная группа показала в два раза лучшие показатели качества обучен-ности, чем контрольная группа.
В 2003-2004 учебном году ИЛО были применены на I курсе при изучении курса математики. Объем изучаемого материала был до​статочно большим при очень небольшом количестве отведенного времени. По окончании курса результаты следующие: контрольная группа имела 4,2% качества обучения, а экспериментальная — 41,2%!
Сложность обучения на первом курсе, особенно в коммерческих группах, заключается в том, что у обучаемых и их родителей сложи-
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лось мнение, что если за обучение заплачено, то обучаемый будет обязательно аттестован. Поэтому контроль со стороны родителей, как правило, отсутствует, а оставшиеся без контроля бывшие девя​тиклассники, в основном имеющие слабую школьную базу знаний, но желающие получить выбранную профессию, не выдерживают той нагрузки, которая возникает при переходе от обязательного образования к среднему специальному.
Применяя ИЛО, преподаватель может сразу определить возмож​ности каждого обучаемого, определить меру своей поддержки и помощи консультантов в соответствии с зоной ближайшего раз​вития.
Приведем примеры высказываний о методике ИГО первокурсников Ростовского речного училища:
Маша К.: «Благодаря ИЛО я стала намного лучше понимать темы, слова, которые прочитываю, их смысл, стала более усердно зани​маться».
Дима П.: «При традиционном методе обучения можно что-то пропустить, не ответить. Во время работы с ИЛО сразу видны твои огрехи, их надо тут же ликвидировать. Научился работать со справочной литературой».
Наташа В.: «Методика введения ИЛО очень хороша тем, что поз​воляет очень легко запоминать материал».
Наташа права. Материал запоминается легко потому, что он ею творчески обработан, стал своим, родным и любимым, а «любимых помнят, не уча на память».


Роль f самоо
меля в процессе бразованоя ученика
За учителем сохраняется общее руководство процессом обучения. Он может посоветовать учащемуся, как построить свою работу по самооб​разованию. В этом разделе книги мы рассмотрим позицию учителя как наставника, консультанта, старшего друга и помощника учащихся в выборе приоритета их деятельности, развитии мышления и т.д. Каждому педагогу как наставнику школьника в его самообразовании и самовоспитании весьма полезно глубоко изучить педагогическое наследие выдающихся педагогов, в том числе В.А. Сухомлинского. У него учи​тель найдет выстраданные за долгие годы учительской и директорской работы ценнейшие выводы и советы.
Приведем некоторые из них. В.А. Сухомлинский имел все основания утверждать: «Каждому нужна моральная поддержка, а особенно тем, кто в силу самых разно​образных обстоятельств чувствует себя посредствен​ностью. В школе не будет ни одной посредственности, в жизни не будет ни одного несчастного человека, если мудрость воспитателя «докопается» до «творчес​кой жилки>' в каждом воспитаннике и если его умело сказанное слово побудит к соревнованию творческих способностей»*.
«Свою задачу воспитателей мы усматриваем прежде всего в том, чтобы заметить в каждом воспитаннике все
* Сухомлинский В.А. О воспитании. М., 1982, С. 30.
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наилучшее, развивать его, не ограничивать это наилучшее рамками школьной программы, поощрять самостоятельную работу — твор​чество»*.
«Мы всегда боялись дать почувствовать подростку, что не верим в него. Потому что, как только он это почувствует, научится виртуозно обманывать воспитателей и родителей, достигнет в этом деле утон​ченности. Неверие в человека словно парализует душу подростка, не оставляет в ней места для самостоятельных решений, напряже​ния волевых усилий для преодоления трудностей, — он привыкнет все делать из-под кнута... Мы представляли ему свободу выбора, и он выбирал как раз то, что мы от него ждали: напрягал волевые усилия, преодолевал трудности, переживая при этом уважение к самому себе»**.
«...Педагогический эффект любого воспитательного явления тем выше, чем менее ребенок чувствует в нем замысел педагога. Эту закономерность его считаем средоточием педагогического мас​терства, основой умения найти путь к сердцу ребенка, подойти к нему так, чтобы любое дело, в которое он вовлекается, становилось для него потребностью, страстью, мечтой, а воспитатель — его товарищем, другом, единомышленником»***.
Реально помочь учащемуся в его работе «над собой» в процессе самопостроения им собственной творческой личности может да​леко не каждый педагог-наставник. А только такой, который сумел добиться авторитета в глазах подопечного. Ведь чем значительнее, сложнее, труднее поставленная перед человеком цель, тем большее значение приобретает степень доверия его к педагогу, выполня​ющему роль наставника, помогающего эту цель достигнуть. Надо ли говорить, насколько значима и в то же время сложна и трудна для достижения цель превращения собственного «Я» в творческую личность, способную к постоянному самосовершенствованию!
Но как педагогу завоевать авторитет? Думается, что для этого необходимо:
* Сухомлинский В.А. Верьте в человека. М.: I960. ** Сухомлинский В.А. О воспитании. М., 1982, С 32. *** Там же. С. 33.


· добиться признания учеником безусловной искренности педа​
гога-наставника;
· доброжелательно относиться к подопечному;
· создать равноправные отношения между педагогом и учащимся,
при котором учитель выступает в роли компетентного товарища,
но никак не ментора;
· показывать личный пример в отношении творческого подхода
к своему делу.
Естественно, что ученик должен быть убежден в истинной, а не мнимой компетентности учителя. Попытки представиться «компе​тентным", то есть обмануть ученика, обязательно и довольно скоро окажутся несостоятельными.
Особенно высоко ценится в отношениях педагог — учащийся, вос​питатель — воспитуемый их демократический характер. Когда эти отношения действительно равноправны, то у ученика повышается сознание собственной значимости, улучшается имидж педагога, выступающего с позиций равноправия.
Что же касается роли личного примера творческого отношения к своему делу, то, перефразируя народное изречение «дурной при​мер заразителен», можно смело утверждать, что и положительный пример заразителен.
Мы уже говорили о том, что великие деятели науки, техники ли​тературы и искусства без особых на то намерений и усилий самим фактом беззаветной преданности творческому созиданию подвигли к творчеству многих своих почитателей. Особенно это характерно для тех, кто сознательно кладет на алтарь просвещения арсенал собственных достижений.
Учитель должен помочь ученику выбирать правильные направле​ния деятельности, отстаивать свою позицию, развивать логическое мышление.
Иногда кажется, что учащийся обладает такими наклонностями и способностями, которые, казалось бы, ему абсолютно не нужны в учебной деятельности, на которые вроде бы и не стоит обращать внимания ни педагогу, ни самому ученику. Но это не так. В свое время крупнейший специалист в области эволюции А.Н. Северцев отмечал, что изменение организмов, хотя и представляет собой приспособление к внешней среде, никогда не является точным
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ответом на заказ природы. Во вновь возникающей форме есть некий запас способностей, которые не могут быть задействованы сразу, но полезны в дальнейшем*. По аналогии можно сказать, опираясь на факты, что неадекватные способности личности перестают выглядеть бесполезными при рассмотрении их как возможных носителей индивидуальной изменчивости личности в будущем**.
И вот что еще важно иметь в виду педагогу, помогающему само​формированию личности. Порой сам воспитанник не отдает себе отчета в том, какие из его разнообразных способностей заслу​живают приоритетного внимания. Здесь может помочь опытный педагог-наставник. Во-первых, увидеть и понять, порой раньше самого учащегося, какие именно способности (может быть, и та​ланты) имеют приоритет перед остальными с точки зрения их силы и перспектив развития у данной личности. Во-вторых, оценить его различные склонности и способности с точки зрения их полезнос​ти, нужности, затребованности для удовлетворения общественных интересов в данное время и в обозримом будущем. Последние обстоятельства, возможно, для той или иной личности «свобод​ного полета» и не будут определяющими в его саморазвитии, но игнорировать их вряд ли допустимо.
Помощь педагога учащимся в творческой деятельности требует особо тонкого подхода с полным учетом не только типа личности, но и оттенков их характера. Точно так же необходимо учитывать сложившееся у ученика мировоззрение. Но как быть в том случае, если оно в принципе не устраивает педагога-консультанта? Дума​ется, рецепт здесь такой: прежде всего постараться понять логику подопечного. Если он мыслит не хаотично, а логично, последова​тельно, твердо стоит при этом на позициях, отличных от взглядов преподавателя, то задача последнего — помочь учащемуся в последовательном развитии этих взглядов. Всякое навязывание собственной преподавательской позиции, столь характерное для традиционной школы, в самообразовании должно быть исключено. При всем том педагогу следует пусть не навязчиво, но четко обос-
* См. Асмолов А.Г. Психология личности. М., 1990, С.78. ** Там же. С. 82.
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новать собственную позицию — для размышления обучающегося,
не более того.
Конечно, педагог, если он убежден в абсолютной необходимости иного, чем у ученика, подхода к вопросу, должен подвести к нему учащегося. Это можно сделать доказав (логически и на примерах) его преимущества. Иного пути нет, так как любое принуждение и в этом случае исключается. Успех зависит здесь, как и в других случаях несовпадения взглядов учителя и ученика, от умения педа​гога обращать ребенка «в свою веру». При этом авторитет учителя сам по себе не должен служить арбитром в споре, этот вариант должен отвергнуть сам педагог. В противном случае он потворс​твовал бы старому авторитарному методу обучения, используя его на практике.
При новом методе преподавания существенно меняется роль учи​теля. Как уже говорилось, вместо вещателя, ментора он превраща​ется в наставника и помощника учащегося, помогает ему отбирать нужную ему информацию, активно усваивать ее и перерабатывать. В результате ученик превращается из объекта образования в его субъект. Именно учитель, педагог, ведя преподавание по новой схеме, направляет процесс самообразования, корректирует его, добивается развития творческого начала у учащегося. В результате из учебного заведения выпускается молодой человек, способный и в дальнейшем самостоятельно добывать, перерабатывать и кри​тически оценивать информацию, подходить к ней с собственных мировоззренческих позиций. А это — необходимая предпосылка развития способности и потребности учащихся к творчеству.
Таким образом, описанный выше метод индивидуально-группового обучения способен научить наших воспитанников учиться.
Что касается авторитета педагога, то лучшие способы его заво​евания — проявление истинной, а не показной эрудиции, личный пример творческого горения, способного заразить учеников, и демократизм во взаимоотношениях с учащимися. Общение на равных, конечно без панибратства, увеличивает чувство доверия к педагогу.
В то же время изменения характера и стиля работы учителя, его переход от менторского поведения и диктата по отношению к уче​никам к продуманной наставнической помощи им в самостоятель-
Na 1, 2007 г.
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Характерные черты творческой личности
Стремление любые зна​ния пропус​кать через себя, через свое «Я», опосредо​вать их сво​им духов​ным миром
Стремление
ничего не принимать на веру, включая суждения признанных авторитетов, способность к аналитичес​кому и крити​ческому мышлению
ной работе не проходят незаметными для учеников. Они видят, что учитель работает по-новому, творчески. Это им нравится. Поэтому они и сами стараются, по примеру наставника, не формально, начетнически приобретать знания, а подходить к учебе глубоко, заинтересованно, осмысленно и творчески.
Весьма способствует творческому подходу к учебе поощрение его учителем. В какой форме следует поощрять творческий подход ученика к получению знаний? Способов поощрения немало.
Можно повысить оценку за нешаблонный ответ по пройденному материалу. За оригинальный подход к решению задачи в классе или дома. Учащемуся будет приятно услышать похвалу за творчес​кий подход от учителя. Еще приятнее похвала перед всем классом. Обязательно с показом того нового, чем отличился тот или иной ученик. К тому же это может быть воспринято как призыв ко всем подходить к учебным заданиям вдумчиво и, где возможно, отходить от шаблонов. Неплохо повысить итоговую оценку юному новатору в четверти, в триместре, годовую.
значение творческой деятельности выдающихся личностей
Среди различных способов заинтересовать школьников в твор​ческом подходе к учебному процессу видное место может занять привлечение их внимания к творчеству выдающихся личностей, в особенности к их увлекательной, креативной деятельности, приносящей столь значительные плоды, а также к их взглядам на творческий процесс.
Учитывая явную недостаточность разработанности и освещения в литературе проблемы педагогического значения творчества великих личностей, мы попытаемся хотя бы частично восполнить этот пробел.
Для начала условимся, кого мы имеем в виду, говоря о творческой личности, творческом работнике.
Практически любой вид деятельности человека не только в духов​ной, но и в материальной сфере может включать в себя элементы творчества. Все зависит от того, как человек подходит к своему делу. Обычно творческими работниками называют людей искусства и науки, а в технике — профессиональных изобретателей и раци-
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онализаторов. На самом же деле творческим работником может быть и действительно бывает представитель любой профессии. Например, каменщик, рационализирующий свой труд. А скажем, профессиональный литератор, обладающий званием творческого работника, может быть лишь ремесленником в литературе, то есть весьма далеким от истинно творческой деятельности.
В формировании у человека творческого отношения к своему делу трудно переоценить роль примера выдающихся творцов, особенно действующих в той же близкой и знакомой ему сфере деятельнос​ти, хотя и не только в ней. Это обстоятельство полезно учитывать в работе школы. «Лучшие педагоги нашей школы посвящают спе​циальные уроки раскрытию сущности труда выдающихся ученых... Есть все основания считать подобные уроки в полном смысле этого слова воспитывающими», — утверждал В.А. Сухомлинский.
Из биографии каждого, кто добился творческих успехов, видно, что у него были один или несколько кумиров из числа выдающих​ся людей. Это относится к представителям любых профессий. Пример такого кумира, пример истинно творческого отношения к собственной деятельности имеет исключительное педагогичес​кое значение. Он способен пробудить стремление к творчеству, потенциально заложенное в человеческой природе, тем более
7fi
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что творческий подход у выдающихся личностей подчас носит характер творческой одержимости. А она способна «заражать» тех, кто восхищается яркими проявлениями таланта или гениаль​ности своего кумира, в первую очередь из числа его учеников и последователей. На этой базе возникают целые школы, носящие имя своего основателя, — в науке, в технике, в искусстве. Пот​ребность в творчестве, переросшая в творческую одержимость, обычно становится приоритетной перед иными, даже насущными человеческими потребностями.
Каждая творческая личность неповторима. Она вносит свой инди​видуальный вклад в многообразие творческих манер, в том числе даже при использовании вполне традиционных методов, способов и приемов новационной деятельности. Без своеобразия, пусть хотя бы в частностях, никакая творческая деятельность вообще невоз​можна. В процессе построения собственной личности данные об​стоятельства нельзя не учитывать. Они должны занять видное место в разрабатываемой в настоящее время автодидактике, в которой, как нам представляется, проблема индивидуализации творческих исканий должна быть возможно более полно разработана.
Творческая манера личности во многом выражает ее индиви​дуальность. Мы говорим «во многом», так как творческая манера содержит, помимо индивидуальных особенностей, также и черты, заимствованные у других. Но, конечно же, истинно творческое начало составляет своеобразие, самобытность, оригинальность и в этом смысле индивидуальность, проявляемая личностью в ходе творческого процесса.
Индивидуальность творческого почерка — это то, что заслуживает самого пристального изучения, являет собой поучительный при​мер выработки незаурядной личностью собственного творческого подхода, который требует, помимо природной одаренности, дли​тельного напряженного труда. Пример великих учит, что творческих высот достигает только тот, кто, помимо развитого воображения и интуиции, обладает такими «прозаическими» достоинствами, как терпение и усидчивость.
Но не только выработка, но и сохранение оригинальности, самобытности исследователя или художника требует порой нема​лых усилий. Поэтому следует согласиться со следующим выводом

психолога А.Г. Асмолова касательно сравнения понятий «индивид», «личность» и «индивидуальность»: «Связь между биологическим индивидом, усвоившей социальные роли личностью и преобразую​щей мир и самое себя индивидуальностью выражается формулой: индивидом рождаются, личностью становятся, индивидуальность отстаивают»*.
Известно, что новое, нетрадиционное (а сюда относится и ори​гинальная творческая манера как в искусстве, так и в науке) часто сталкиваются с недоверием, порой неприятием. И обычно прохо​дит какое-то время, иногда выходящее за пределы срока жизни творческой личности, чтобы новое, нетрадиционное, включая са​мобытную творческую манеру, получило общественное признание. А.Г. Асмолов, заявляя, что «индивидуальность отстаивают», имел в виду борьбу личности за общественное признание не только плодов своего творческого труда, но и нетрадиционных способов их созидания. Такие способы неразрывно связаны с понятием «ин​дивидуальность», включены в ее содержание. В качестве примера можно назвать борьбу выдающихся представителей модернизма в России за право творить по-своему. В науке таким примером могут послужить, скажем, усилия Луи Пастера добиться признания медицинской общественностью выработанного им химического подхода в борьбе с таким грозным, неизлечимым заболеванием, как бешенство. Как известно, химику Л. Пастеру удалось создать вакцину против этой болезни путем ослабления токсичности мик​робов — возбудителей болезни.
В педагогическом плане также важна и выработка, в процессе ознакомления с творческим почерком великих личностей, способ​ности оценивать степень плодотворности той или иной творческой манеры поискового действия. Ведь оригинальные подходы к ре​шению творческих задач далеко не всегда плодотворны. И, следо​вательно, в ряде случаев новое не имеет достаточного основания занять место старого.
Рассмотрение духовного богатства выдающихся личностей дает богатейший материал для выяснения мотивов их творческой де​ятельности. На первое место среди них мы бы поставили стремле-
* Асмолов А.Г. Психология личности М., 1990, С. 6.
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ние выразить то творческое начало, которое содержится в духовном потенциале той или иной личности.
Многие творчески одаренные люди считают, что их талантливость, а тем более гениальность, даны им свыше, от Бога, И что их роль, их предназначение состоит в том, чтобы суметь (и успеть) достой​но распорядиться Божьим даром, мужественно преодолевая все жизненные преграды и невзгоды.
«Велению Божию, о муза, будь послушна, Обиды не страшась, не требуя венца, Хвалу и клевету приемли равнодушно, И не оспоривай глупца»
(А.С. Пушкин)    ■*-
Характерной чертой отношения выдающихся личностей к своему творчеству всегда была уверенность в нужности и важности сво​ей креативной деятельности. «Дело без внутреннего убеждения, выработанного самосознанием, — учил великий русский хирург Н.И. Пирогов, — все равно, что дерево без корней. Оно годится на дрова, но расти не будет». Именно глубокая убежденность в необходимости, а значит, и правоте дела своей жизни позволяла великим творцам преодолевать все преграды на пути своего твор​чества. Это относится, в частности, к М.В. Ломоносову. У него, по свидетельству поэта Е.А. Баратынского, чувство ответственности перед своим даром проявлялось «постоянно и непревратно».
В процессе формирования собственной творческой личности абсолютно необходимо обретение и укрепление уверенности в правоте избранного пути. Нельзя не согласиться с высказыванием известного писателя Ильи Эренбурга, по убеждению которого, нуж​нее всего человеку вера в себя, в правоту своего дела; эта вера — броня, она делает сердце крепким как сталь. Эти слова адресованы любому человеку, однако для творческой личности они имеют свое особое значение, учитывая великие трудности созидания нового. Сказанное можно обобщить как признание важности морального самооправдания собственной творческой деятельности.
Моральное оправдание отчетливо выступает в сознании творчес​кой личности, если она осознает, что ее творческие достижения приносят реальную пользу людям. В особенности, если творец глубоко и искренне им сочувствует. То есть речь идет о проявлении
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гуманизма, который присутствует особенно ярко и зримо в деятель​ности истинных мастеров искусства и литературы.
В педагогическом плане трудно переоценить высказывания на этот счет корифеев мировой культуры. Например, великий сказочник Ганс Христиан Андерсен утверждал, что никакие затейливые ухищрения не спасут поэта, если у него нет горячо любящего сердца, полного сострадания к людям, а взгляд его ограничен рамками узкого круга избранных. Г.Х. Андерсен как бы приглашает того, кто хотел бы стать признанным поэтом, заглянуть в собственную душу, а взглянув, решить для себя, есть ли у него шансы состояться в поэтическом творчестве. Мы, правда, считаем, что гуманизм может стать объектом самовос​питания, саморазвития личности. Действенным инструментом такого самовоспитания может послужить, в частности, приобщение к религи​озной морали, особенно христианской. Вообще же жизнь показывает, что Г.Х. Андерсен совершенно прав. Никакое обучение писательскому, в том числе поэтическому, мастерству никогда еще не помогало и не поможет, если у обучающегося, скажем, в литературном институте, отсутствует — даже при наличии литературных, поэтических способ​ностей — то самое горячее сердце, о котором писал сказочник.
Это не означает, что обучение ремеслу в любом виде деятельности не нужно потенциальным творцам. Напротив, такое обучение очень нужно и полезно. Здесь мы полностью соглашаемся с известным психологом Е.А. Климовым, утверждающим, что настоящий простор для творчества открывается перед человеком только в том случае, если он, не жалея трудов, предпринимая подчас тяжелейшие усилия, сумел овладеть в совершенстве навыками и приемами работы в той или иной области деятельности. Например, музы кант-исполнитель может сполна проявить свою самобытность, оригинальность только в том случае, если он сумел преодолеть чисто технические трудности исполнения. А добиться это​го музыкант может не иначе, как длительными упражнениями. Только овладев в совершенстве техникой исполнения, он сможет играть, не задумываясь о том, попадет ли он пальцем в тот или иной момент на нужную клавишу или позицию на грифе инструмента*.
Говоря о стимулах творческого труда, присущих выдающимся лич​ностям, следует назвать преданность тому делу, которому они себя
* Климов ЕЛ. Психология профессионального самоопределения. Ростов н/Д., 1996, С. 323.
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посвятили. Например, истинные художники любили не себя в искусст​ве, а искусство в себе. То же можно сказать об ученых, об изобретате​лях и рационализаторах. «Архимед был настолько горд наукой, — писал Плутарх, — что именно о тех своих открытиях, благодаря которым он приобрел славу, он не оставил ни одного сочинения».
Склонность к обезличиванию собственных открытий была свойс​твенна выдающемуся русскому натуралисту академику В.И. Вер​надскому. Гениальность великого композитора Франца Шуберта сочеталась с исключительной скромностью в оценке личного вклада в музыкальное искусство.
В то же время нельзя сказать, что тщеславие, гордость за свой вклад в человеческую культуру вообще не присущи великим творцам. Более того, зачастую они играют не последнюю роль в ряду стимулов творческой деятельности. Этого не скрывают и сами состоявшиеся творцы. И это вполне нормальное явление, если «любовь себя в искусстве» не затмевает любви «искусства в себе», если та и другая любовь органично сочетаются. Во всяком случае каждому желающему вступить на стезю творческих свер​шений полезно знать не только плоды творчества великих, но и побудительные мотивы их деятельности, способные подвигнуть к преодолению любых препятствий на пути к цели. Хорошо сказал о самоотверженности великих личностей в науке известный иссле​дователь и популяризатор творчества ученых Ярослав Голованов: «Мы обязательно должны знать, не только как рождались труды великих корифеев науки, но и что это были за люди, сколько сил, энергии, здоровья, нервов отдали они, чтобы мы сегодня узнали эти законы и прочли формулы в учебниках. Как порой отказывались они от богатств, почестей, радостей жизни ради торжества истины, как умирали, до последнего дыхания утверждая ее».
Чтобы выстоять в борьбе за торжество истины в науке, достигнуть совершенства в художественном творчестве, упорно, день за днем совершенствовать технику, совершать труднейшие путешествия ради географических открытий, нужна колоссальная сила воли творческой личности, для того чтобы преодолевать себя, заставляя напрягать все силы и способности, двигаясь к цели. Б этом состоит один из важнейших уроков, преподанных выдающимися личностями своим последователям. «Сила воли — первое и самое важное качество искус-
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ного исследователя, — учил Амундсен. — Только умея управлять своей волей, он может надеяться преодолеть трудности, которые природа воздвигает на его пути». Вывод один: тот, кто хочет по примеру вы​дающихся творцов достигнуть весомых результатов в поисках нового, просто обязан закалять свою волю, избавляться от таких внутренних препятствий на пути творчества, как вялость, нерешительность, «раз​мытая» целеустремленность, пасование перед трудностями (а порой и опасностями), подстерегающими активно действующую личность на каждом шагу. Стало быть, необходимость самовоспитания сильной воли должна стать заповедью каждого, желающего по примеру выда​ющихся личностей делать общественно значимые открытия.
Говоря о внутренних качествах личности, стимулирующих твор​ческую деятельность, нельзя не назвать любознательность. Этому учит пример великих творцов нового. Причем любознательность обычно не ограничивается какой-либо одной областью действитель​ности. И, что особенно важно, интерес к чему-то, казалось бы, не имеющему никакого отношения к сфере творческой деятельности человека, может оказать на него существенное воздействие. Так, А. Эйнштейн считал, что из всех великих мыслителей наибольшее воздействие на его творчество оказал не какой-нибудь физик-те​оретик, а великий русский писатель Ф.М. Достоевский с его не​превзойденным по глубине нетрадиционным анализом парадоксов человеческой души. Творчество Ф.М. Достоевского, оказывается, во многом вдохновляло гениального физика на развитие парадок​сальных взглядов в области теоретической физики.
Другой великий физик современности Лев Ландау являлся живым примером ненасытной любознательности. «Его интересовало все: что нового в политике, что показывают в кино, даже результаты реформы средней школы» (Голованов Я.). По свидетельству одно​го актера, он очень интересовался системой К. Станиславского. Л. Ландау писал: «Без любознательности нормальное развитие человека, по-моему, немыслимо. Отсутствие этого драгоценного качества зримо при всяком столкновении с куцым интеллектом, со скучным старичком любого возраста».
Задатки любознательности даны индивиду в большей или меньшей степени от рождения. Однако эти задатки должны получить разви​тие. В противном случае любознательность может не достигнуть
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того уровня, который позволит использовать ее в качестве импульса творческой деятельности. Зная это, саморазвивающаяся личность должна ставить перед собой задачу самопоощрения и саморазвития этого ценнейшего качества.
Схема поможет читателю получить цельное, комплексное пред​ставление о познавательном и воспитательном воздействии де​ятельности великих творцов на формирование собственной твор​ческой личности учащихся.
Пример неукротимой творческой устремленности, переходящей в одержимость
«Заражение» стремлением реализовать свои способности и таланты в творческой работе
I- s
3 t
Пример настройчивости в отстаивании своей оригинальности в творчестве
00   О
Й    °-Ш    f-
И
Пример терпения и усидчивости на пути к открытиям — при выработке навыков
и приемов работы
Воздействие мотивов творчества корифеев: преданности
своему делу и уверенности в его нужности и важности для людей
I
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Стимул для преодоления себя в борьбе с препятствиями
Стимул для самопоощрения и развития в себе любознательности, любопытства в хорошем смысле слова
Залогом успеха формирования творческой личности является индивидуальный подход к учащимся, который важно довести до высокой степени совершенства. Но сделать это довольно сложно, поскольку человеческий материал, с которым мы, педагоги, имеем дело, вариативен до чрезвычайности.
Понятие «индивидуальный подход» предполагает получение возмож​но более полной информации об учащемся. Причем речь идет не о

пресловутых демографических данных, взятых из анкеты или устного опроса. Речь идет о знании важнейших особенностей учащегося как личности. Каков круг его личных, специфических интересов (научных, культурных, художественных и т.д.)? Какова его мировоззренческая позиция, отношение к религии? Каким нравственным принципам он старается следовать? Есть ли у него политические пристрастия, и если да, то какие? Какими качествами отличаются личности (великие и не только), которые его привлекают, и какие качества он не приемлет?
Ответы на эти и подобные вопросы и составят необходимый для реализации индивидуального подхода объем информации. Но такая информация не может быть получена единовременно, в короткий срок. Она добывается постепенно, в ходе знакомства с учащимся, бесед с ним на самые различные темы: учебные, научные, во вре​мя диалогов о жизни, о личных проблемах молодых людей. Порой беседы носят весьма деликатный, даже интимный характер. Воз​можность вторжения во внутренний мир переживаний может быть открыто только для действительно авторитетного и глубоко уважа​емого наставника, сумевшего завоевать высокую степень доверия, и не просто доверия — доверительности учащегося.
Доверительность учащегося по отношению к педагогу - это именно то, что составляет основу успеха всей сложной работы по формированию саморазвивающейся личности. В противном случае эта работа может упереться в накрепко запертые ворота во внут​ренний душевный мир молодого человека, который и составляет основу его неповторимой индивидуальности. Говоря коротко, лучше всего будет, если педагог-наставник станет лучшим другом своего ученика, отнесется к нему с искренней симпатией. Без этого вся работа по завоеванию личного авторитета у воспитанников и по​пытки проникновения в их души вряд ли будут эффективными.
В Приложении мы привели примеры творческих заслуг и дости​жений великих личностей, особенности их творческой манеры и их высказывания как по поводу собственного творчества, так и творчества вообще. Этот материал позволит читателю осознать педагогическое значение каждого из ряда признанных авторитетов в области науки, техники, культуры и искусства. Он же будет поле​зен для практической учебно-воспитательной работы в школе, для самообразования и самовоспитания учащихся.
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Роль учебника
К

ак правило, учителя стараются сделать так, чтобы детям на их уроках было интересно. Для этого они используют разные типы уроков, разные методы, игровые моменты, пишут все​возможные сценарии уроков-спектаклей. Дети любят такие уроки. Но это не означает, что школьники полюбят математику или другой предмет и сразу начнут серьезно заниматься. Многие, например, любят цирк, но цирковым искусством из-за любви к цирку занимаются единицы. Почему так происходит? Да потому, что дети не умеют трудиться, не чувствуют потребности заниматься, не находят удовольствия от получения новых знаний, не знают чувства глубокого удовлетворения от победы над самим собой. Повсед​невный тяжелый труд (а учеба — это тяжелый труд) пугает их, отталкивает. А если сделать его интерес​ным? Уместно в этом случае вспомнить Тома Сойера. Такую повинность, как скучнейшую работу окраски забора, он сумел сделать интересным занятием для своих друзей. В том, что детям не интересно учить​ся, скорее всего, виноваты и учебники. Они слишком абстрактны, не ставят перед детьми жизненные и в то же время посильные для их понимания вопросы. «Зачем нам это нужно? — спрашивают ученики. Нам это никогда не потребуется». Объяснения, что многие задачи даются для развития логики, их не убеждают.

Поэтому целесообразно наряду с задачами, содержащими чисто математическую информацию, научить учеников решать задачи и с нематематической информацией, расширяющие знания детей в разных областях жизнедеятельности людей,
Действующие федеральные учебники математики рассчитаны на то, что освоение учащимися учебного материала происходит после объяснения учителя. Каждый параграф соответствует 1-5 урокам. Бывает трудно распределить материал параграфа по урокам, осо​бенно молодым учителям. В классе практически ежедневно отсутс​твует некоторое количество учеников. Это способствует накопле​нию пробелов в знаниях учащихся. С каждым годом этих пробелов становится все больше. Современные учебники не учитывают этого обстоятельства. В школах нет программ, которые помогали бы уча​щимся догонять своих сверстников. Попытку помочь таким детям сделал Г.Г. Левитас, выпустив «Карточки для коррекции знаний» с пятого по девятый класс. («Илекса», М., 2003). Спасибо ему боль​шое. Карточки хороши тем, что в них по каждой теме составлена таблица. В первом ее столбце — правило. Во втором — образец решения и конкретное решение, записанное в кратком виде. В третьем — 15 заданий. Если ученик выполнил правильно 5 заданий, значит он понял тему. Если нет, то учитель оказывает ему помощь и дает следующие 5 заданий и т.д. Эти карточки помогают и при работе с новичками.
Какими же должны быть учебники математики с нашей точки зрения? Учебник должен быть не просто научной книгой, но и со​ответствовать педагогической науке, то есть образовывать, воспи​тывать, организовывать познание. Для такого учебника характерно следующее.
•
Одному уроку должен соответствовать один параграф. Это даст
возможность отсутствующим детям проработать урок дома, в этом
случае они будут точно знать, какой урок они пропустили.
•
Параграф должен быть четко подразделен на следующие
части;
· изложение нового материала;
· материал для закрепления темы, причем желательно закреплять
сначала устно, чтобы отработать приемы решения, затем более
сложные задания письменно;
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· вопросы для повторения темы;
· короткая диагностическая контрольная работа, чтобы учитель
мог видеть результаты освоения темы;
· задание на дом, в которое желательно включить занимательную за​
дачу для выявления и развития одаренных и талантливых учеников.
· К алгоритмам необходимо добавить блок-схемы.
· В каждую тему желательно включить задачи практического со​
держания, чтобы у учащихся не возникало чувство бесполезности
изучаемого материала {например, из области медицины, торговли,
строительства, экономики и т.д.).
· Параграф не должен быть напечатан сплошным текстом, а нужно
использовать разные шрифты; расположить текст нужно так, чтобы
самые важные мысли выделялись не только особым шрифтом, но
и оригинальностью расположения.
· В конце главы необходимо дать домашнюю контрольную работу
(с ответами), аналогичную той, которую учащиеся будут выполнять
в классе.
· Учебник должен быть таким, чтобы его полюбили дети.
Такой учебник уже есть. Но не по математике, а по русскому язы​ку. Его авторы Баранова И.В. и Баранов Д.М., обращаясь к детям, написали: «Мы очень хотим, чтобы Вы полюбили русский язык так, как любим его мы, чтобы Вы поняли, что это действительно «вели​кий и могучий» язык, чтобы гордились тем, что носите тайну этого языка в себе и говорите по-русски».
Каждая глава — это ступень познания. Авторы ведут за собой де​тей, помогая им получать знания. В начале сформулирована цель познания. Затем идут необычные для традиционной школы задания, нацеливающие на осмысленную самостоятельную познавательную работу, например «Поразмышляем вместе...»; «Откройте Периоди​ческую таблицу элементов русской речи и сопоставьте ее с рассуж​дением...»; «Прочитайте, подумайте и выполните задания...» и т.д.
Как видим, роль учебника в процессе самообразования, доста​точно высока. Школа ждет появления учебников, способных стать настоящей опорой для самостоятельного овладения знаниями.

Помощь родителей
о самообразованоо
и самовоспитании детей
Д

ети не верят в свои силы, у многих низкая самооценка. И в этом виноваты взрослые. Некоторые родители внушают детям, что они не могут, например, овладеть математикой, так как они склонны к гуманитарным наукам. Бывает и так, что родители с досадой твердят отпрыску, что он не способен ни к чему дельному, так как просто глуп; наказывают своих детей за то, что они не соответствуют их ожиданиям: плохо учатся, плохо себя ведут.
«Какой бы поступок ни совершил ребенок, винить его мы не имеем права. Он поступил так, как мы его научили» (М. Норбеков). А многие ли родители винят в этом себя? Всегда виноват ребенок: он отвлекается, не слушает на уроке, не записывает в дневник домашнее задание, ог​рызается, грубит учителям, дерется с одноклассниками, виновата школа... И невдомек некоторым родителям, что самые первые и самые главные воспитатели — это они сами, родители. Ведь дети учатся тому, что они видят вок​руг себя, что слышат. На них оказывают влияние чувства близких людей. «Если ребенок живет в атмосфере крити​ки, он учится порицать. Если ребенок живет в атмосфере враждебности, он учится воевать. Если ребенка хвалят, он учится быть благодарным. Если ребенок живет в атмосфе​ре любви, он учится любить...» (Дороти Лоу Нолт). Детей воспитывают не столько специальные меры и методы, сколько та атмосфера, которая царит в семье.
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На родительском собрании в VI классе родителям было предло​жено написать о том, какую роль должны играть родители в обра​зовании и воспитании своего ребенка. Мамы долго крутили ручки в руках, а затем практически все мамы отвели себе контролирующую роль. Некоторые смущенно признавались в том, что вообще не задумывались о своей роли.
Конечно, контролировать детей надо. Но главное — надо развивать смекалку, читать вместе с ребенком интересные книги, ходить с ним в театры, музеи, на выставки. Родители могут сказать, что у них мало времени. Неправда. Они просто не замечают того времени, которое можно использовать с пользой для ребенка. По дороге в магазин можно выучить таблицу умножения, причем в веселой форме, например, если ребенок ошибся, остановиться, пока не исправится. Посмотрите на родителей, которые едут со своим ре​бенком в общественном транспорте. Сидят с унылыми лицами. За всю дорогу слова друг другу не скажут. А ведь это то золотое время, которое можно использовать для развития своего чада. И дорога покажется короче. Сейчас для детей выпускают много развивающей литературы, ребусы, кроссворды, загадки, занимательные задания по разным предметам. Родителям надо активно их использовать. По мере роста ребенка развивающие задания должны усложняться.
Помощь родителей просто необходима детям на всех этапах обучения детей. В чем она должна выражаться?
Пример того, как не нужно оказывать помощь.
Олег закончил VI класс. В течение двух лет все домашние работы за него делали мама и две бабушки. Убедить их, что Олегу нужна совсем другая помощь, не удалось. На каждый урок математики он приходил с выполненным домашним заданием, но воспроизвести решение без тетради не мог. За два года Олег так и не научился работать самостоятельно. Привыкший пользоваться чужим трудом, он и на уроке ждал, когда за него сделают работу другие, а он спокойно спишет с доски или у соседа по парте.
«Самое главное в жизни — уметь учиться», — убежден Питер Шеперд. Самая важная задача родителей, желающих дать детям образова​ние, — научить их учиться. Не выполнять за них работу, а привести их к пониманию учебной проблемы. Присмотритесь к ребенку, когда он читает вам вслух. Непонятные слова вызывают у него напряжение. Это
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может выразиться в едва заметной гримасе на лице, спотыкании на непонятом слове, почесывании вдруг ни с того ни с сего зачесавшегося места. Найдите это слово, вместе с ребенком загляните в словарь, прочитайте определение понятия и введите его в словарный запас ребенка, придумав вместе с ним, а не вместо него, 6—7 предложений с этим словом. Если ваш сын или дочь говорит, что им все понятно в школе, не верьте. Когда ребенку все ясно, он издает радостный вопль «А-а-а, понятно!». Человек, понявший то, что он раньше никак не мог понять, испытывает ни с чем не сравнимую радость познания, которая переполняет его так, что он не может ее скрыть. Родители не должны лишать своих детей такой радости.
Оказывать помощь своим детям надо разумно. Нельзя научить ходить ребенка, если всю жизнь носить его на руках. «Помощь, оказанная нам другими, часто лишает нас энергии», — написал английский моралист С. Смайлс.
Далее в схематическом виде покажем, какой должна быть помощь родителей ученику в его самообразовании и самовоспитании и как не надо оказывать эту помощь.
Не занимаясь самостоятельной работой, человек становится инфантильным, труд его тяготит. На ребенка оказывают влияние много факторов: семья, школа, улица, друзья, книги, телевидение, Интернет. Но он должен научиться самостоятельно влиять на свою жизнь. Добывание знаний самостоятельно есть первый настоящий труд ребенка, труд творческий, который может помочь ребенку уп​равлять собой. А труд без творчества — рабский труд. Он унижает человека.
№1, 2007 г.
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Как не следует «помогать»
Наказывать за плохие отметки
Журить за неумение

В чем состоит истинная помощь
При затруднениях ученика в выполне​нии домашней рабо​ты подволлгь_его к самостоятельному правильному реше​нию или выводу

Директор как организатор самообразования учащихся
Подменять ребенка при выполнении домашних заданий
Систематически подменять само​стоятельное чтение ребенком литера​турных^ роизведений
Твердить ребенку, что он не способен учиться

Пробуждать живой интерес ребенка к конкретному домаш​нему заданию
Давать наводящие ориентиры, подпиты​вающие мышление ребенка
Поощрять удачные находки ребенка в осмыслении мате​риала, в решении задач
Вселять в ребенка уверенность в своих силах, способности самостоятельно учиться
Добиваться, чтобы выполнение урока становилось радост​ным и желанным делом
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иректор школы не должен быть просто главой школьной администрации, организатором выполнения указаний свыше. Полноценный директор — это душа школы, мозговой центр ее коллектива. Не только по должности, но и неформально, как личность, по настрою своей души.
Главный секрет успешной деятельности любого школь​ного директора — умение опереться на педагогический коллектив. Чем важнее задача, стоящая перед школой, тем больше должен быть задействован в ее выполнении коллектив учителей, тем более если речь идет о таком важном и трудном деле, как внедрение и развитие творческого начала в педагогической работе. Это отно​сится и к задаче научить детей самостоятельно получать знания и успешно применять их в жизни. На этом пути, кстати сказать, появляется уникальная возможность избежать усреднения школьников в процессе обучения. Открывается простор для развития способностей всех детей, включая особо одаренных, и для конкретной помощи отстающим.
Решить задачу такого уровня сложности по силам только школьному коллективу педагогов, в котором каждый вос​принимает эту задачу как собственную. Но как директору добиться такого сплочения всех учителей? Здесь мы при​соединяемся к высказыванию известного педагога-нова​тора М.П. Щетинина: «Я не вижу другого пути воспитания
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мыслящего коллектива, кроме как через предоставление возможности высказываться и отстаивать свои мысли каждому его члену. Сколько раз приходилось убеждаться, что навязанное коллективу решение освобождает его от ответственности за его выполнение».
Директор — стратег развития школы. У него должна быть своя концепция, свое видение того, какой должна быть школа. Залог того, что ему удастся осуществить эту концепцию, — его автори​тет в учительском коллективе и умение заразить своим энтузиаз​мом каждого педагога. Директор планирует работу на очередной учебный год. Делает он это с учетом всех дельных предложений, поступивших от учителей. Не будучи ретроградом, состоявшийся директор должен быть кровно заинтересован в появлении новых идей, способствующих выполнению задач школы. Нельзя отвергать новую идею, например, идею развертывания действенной помощи самообразованию питомцев школы только потому, что ее придется внимательно рассмотреть со всех сторон, а это трудно и хлопотно. Все эти трудности могут быть преодолены, если этим займется весь коллектив.
Какие пути и способы развития творческого начала в работе учи​телей имеются в распоряжении директора? Их можно разделить на две группы.
Первая включает в себя мероприятия, объединенные инициативой сверху. Сюда относятся обсуждения проблем творческой педагогики на педагогических советах, в общешкольном методическом центре. Думается, что тесно связанные со спецификой отдельных пред​метов творческие проблемы, включая самообразование, следует рассмотреть поначалу в соответствующих предметных методических объединениях.
В число необходимых условий для новаторской деятельности учителей, которую может создать директор, входят:
· создание системы денежных надбавок учителям-новаторам;
· организация ознакомления с инновациями, появившимися в
районе, городе, стране, мире;
· приглашение учителей других школ для обмена опытом внед​
рения и развития самообразования учащихся;
· организация командировок учителей в другие школы с той же
целью;
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•  стимулирование учителей в освещении опыта организации самообразования школьников в педагогической печати.
Роль директора в развитии и совершенствова​нии самообразования учащихся
Формулирует задачи развития самообразования учеников и активного содействия этому процессу пе-
ред педагогическим коллективом

Организует свободное обсуждение проблем учени​ческого самообразования
Содействует осуществлению дельных предложений усвоению практического опыта учителей по части ор​ганизации самообразования
Включает идею развития элементов самообразова​ния учащихся в свою общую концепцию школы
Включает меры по обеспечению качественного са​
мообразования учеников в ежегодные планы школь​
ных мероприятий

   
_^_
Школе повезло, если педагогический коллектив возглавляет директор, одаренный ощутимым творческим потенциалом и обла​дающий потребностью реализовать его в своей многотрудной ра​боте. Именно такой директор способен заразить своим творческим задором учителей и через них — учеников.
Путь внедрения творческого духа в работу педагогического кол​лектива сверху весьма перспективен. Но не стоит принижать и другой путь — продвижение творческого подхода «снизу» путем распространения опыта отдельных учителей.
И в этом случае роль директора весьма велика. Он в состоянии сделать решающие шаги для распространения положительного опыта педагога-новатора, поддерживая его начинания.
Na 1,2007 г.
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Заключение
Со времени первого эксперимента по организации учебного процесса по методике индивидуально-груп​пового обучения прошло шесть лет. Нам кажется, что уже можно оценить, насколько эффективными оказались его результаты.
Заметно изменилось отношение многих учащихся к учебе. На место вынужденного присутствия на уроках пришла явная заинтересованность. Ребятам нравится учеба, при которой надо по-настоящему активно рабо​тать, думать. Не просто бездумно прочитывать параграф учебника, а выискивать в нем нужные ответы. Нравится приходить на урок готовыми, участвовать в оживленном обсуждении ответов на вопросы с одноклассниками.
Хочется еще раз подчеркнуть, что применение ме​тодики индивидуально-группового обучения нисколько не принижает роль учителя в учебном процессе. То, что учитель на деле становится наставником и кон​сультантом ученика в его самостоятельной учебной работе, поистине трудно переоценить. Ведь тем самым педагог оказывает учащемуся необходимую помощь в становлении его как самодостаточной, готовой сполна применять свои способности для творческого созидания личности.
Индивидуально-групповое обучение представляет собой один из возможных и, как показала практика, плодотворных вариантов развития самообразования учащихся в условиях средней школы. Имеются и другие

попытки придания большей самостоятельности ученикам в овла​дении знаниями.
Необходимо изучать и учитывать ценный опыт развития самооб​разования в школах не только нашей страны, но и зарубежных.
Читатель, очевидно, заметил, что авторы изложили методику ин​дивидуально-группового обучения не саму по себе, а рассмотрели ее под углом зрения решения проблемы самообразования школь​ников. Мы считаем, что школа должна не только вооружить своих питомцев основами знаний. Очень важно, чтобы ребята научились самостоятельно приобретать знания и их осваивать. Тем более что процесс овладения знаниями не ограничивается рамками школьной учебы. Без навыков самообразования нашим выпускникам крайне сложно вписаться в большую жизнь за стенами школы. Поэтому проблеме самообразования и путям ее решения мы уделили в ра​боте большое место. Постарались выяснить роль самого учащегося, учителя, директора школы и родителей в решении столь важной и актуальной проблемы нашего общества.
9В
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Приложения

Александр Александрович Богомолец (1881-1946)
Великий русский теоретик и практик медицины.
Ганс Кристиан Андерсен (1805-1875)

ОСНОВНЫЕ СФЕРЫ ТВОРЧЕСКОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ
КОРНИ ТВОРЧЕСТВА

Физиология и патология вегетативной нервной
системы


Личный жизненный опыт. Народный фольклор. Масса прочитанных книг

Гематология, переливание крови
Общение с выдающимися деятелями культуры, искус​ства и науки

Проблемы иммунитета, включая новые выводы о роли
в нем надпочечников    

Личные данные (склонность к романтизму и фантазии, вера в справедливость, способность к юмористическому восприятию жизни)

Создал принципиально новое учение о роли соеди-
нительной ткани в иммунитете

Разработал свою теорию геронтологии
Впечатления от путешествий {вечная тяга к переме​нам)
Вера в свой талант и стремление к реализации своих способностей и возможностей
СТИМУЛЫ ЛИТЕРАТУРНОГО ТВОРЧЕСТВА
«Никакие затейливые ухищрения не спасут поэта, если у него нет горячо любящего сердца, полного состра​дания к людям, а взгляд его ограничен рамками узкого круга избранных». (ПК. Андерсен)
Похвалы вдохновляли его, а хула подрезала крылья. Андерсен — сторонник приоритета содержания в ли​тературном творчестве, смысла, полета фантазии над формой

Утверждал, что поскольку наука развивается диалектически, зако​номерно, то и для учения Мечникова об иммунитете пришла пора антитез, необходимых для научного синтеза.
Говоря о роли творческого труда в физиологии человека, Бого​молец утверждал: рабские условия труда чрезвычайно утомляют. Свободный творческий труд заставляет не замечать усталости.
Придавал огромное значение профилактической медицине. Был убежден: когда медицина сможет предотвратить преждевремен​ную старость, то, что мы сейчас именуем старостью, будет только юностью.
№1,2007 г
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Владимир Иванович Вернадский (1863-1945)

Лев Давидович Ландау (1908-1968)
Корифей отечественной и мировой теоретической физики.
1ОЗИЦИИ НАПРАВЛЕНИЯ НАУЧНЫХ ПОИСКОВ
Геохимия
Биохимия
Генетическая минералогия
Учение о биосфере
Учение о ноосфере
Учение
о биогенной
миграции атомов
ХАРАКТЕРНЫЕ ОСОБЕННОСТИ НАУЧНОГО ТВОРЧЕСТВА
Обостренная способность видеть связи между далекими по смыслу звеньями



	ЛАНДАУ ЗАНИМАЛСЯ МНОГИМИ ОБЛАСТЯМИ ТЕОРЕТИЧЕСКОЙ ФИЗИКИ
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	Энергией звезд
	

	
	
	
	

	
	
	
	

	
	
	Квантовой теорией поля
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	Нейтрино и др.
	


Последовательный детерминизм. Исключение случайности
Сочетание скрупулезного эмпирического подхо​да к исследованию с высоким полетом мысли
Склонность к обезличиванию собственных от​крытий

Л.Д. Ландау: «Я просто физик-теоретик. По настоящему меня интересуют только пока еще неизвестные явления природы».
По Ландау, научные споры — форма творчества, даже одна из высших его форм.
Великий физик-теоретик провозглашал, что исследование неизве​данных тайн природы он не назвал бы работой. Что это — «высокое наслаждение, удовольствие, огромная радость».
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Николай Иванович Лобачевский (1792-1856)
По Лобачевскому, гением стать нельзя, если им не родился.
Он считал, что роль воспитателей — открыть гения, обогатить его познаниями и дать свободу следовать его внушениям. Гений по своей природе — инстинкт, отличающийся особой остротой зрения и наблюдательностью.
Лобачевский понял и учел в своем творчестве, что в основе важнейших математических обра​зов лежат пространственно-временные формы реального мира
По неэвклидовой геометрии форма геометрии зависит от физических свойств материи, от ее тяготеющих масс, которые и определяют основ​ные геометрические свойства пространства

Михайло Ломоносов (1711-1765)
Корифей русской науки и кушлуры.
	МНОГООЬРАЗИЕ НАПРАВЛЕНИЙ ТВОРЧЕСТВА МИХАИЛА ЛОМОНОСОВА

	
	
	

	
	ЛИТЕРАТУРА
	

	
	
	

	
	ХИМИЯ
	

	
	
	

	
	
	

	
	ФИЗИКА
	

	
	
	

	
	
	

	
	МИНЕРАЛОГИЯ
	

	
	
	

	
	
	

	
	СТЕКОЛЬНОЕ ДЕЛО
	

	
	
	

	
	
	

	
	ФИЛОСОФИЯ
	

	
	
	


У Ломоносова облагораживающее воздействие творческого дара на самого носителя его и чувство ответственности перед своим да​ром проявлялось «постоянно и непревратно» (Е.А. Баратынский).
Он был в действительности очень целостной и монолитной фигу​рой. Поэзия Ломоносова пронизана естественно-научными моти​вами, мыслями и догадками. Его творчество отличалось «глубоким смирением в одной личности художественных, исторических и научных интересов и задатков». В нем «все очевиднее становит​ся неразрывная связь всех видов человеческой деятельности». (СИ. Вавилов).
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Дмитрий Иванович Менделеев (1834-1907)
Гениальный русский ученый-химик, открывший Периодическую систему элементов. Когда его называли гением, он отвечал: «Какой там гений! Трудился всю жизнь, вот и стал "гением"».

ЛУИ ПАСТЕР (1822-1895)
ОСНОВНЫЕ ТВОРЧЕСКИЕ ДОСТИЖЕНИЯ Л. ПАСТЕРА
ЧТО СПОСОБСТВОВАЛО ВЕЛИКОМУ ОТКРЫТИЮ ПЕРИОДИЧЕСКОЙ СИСТЕМЫ ЭЛЕМЕНТОВ

*\ Основал науку микробиологию
Работал над системой исступленно, не щадя своего здоровья

Выяснил сущность процесса брожения
Опроверг теорию «самозарождения жизни»
Периодическая система приснилась Менделееву во сне. Но до этого он многократно раскладывал карточки с указанием различных качеств элементов. Чувствовал, что между элементами есть какая-то связь.
Уже после открытия периодического закона Менделеев, знакомый с философией Гегеля, провозглашает, что Пери​одическая система построена как бы по закону перехода количества в качество. Возможно, знание этого закона сти-хийно помогло ученому открыть периодический закон.

Исследовал природу инфекций — «болезней века»
Разработал теоретически и применил на практике метод вакцинации для профилактики и лечения не​которых заболеваний
Был изобретателем в решении ряда инженерных задач, в том числе знаменитой «колбы Пастера», в которой вино не киснет более 100 лет, т.к. защищено от микробов брожения; вакуумного насоса
Д.И. МЕНДЕЛЕЕВ ПРОЯВИЛ ИНТЕРЕС К НАУКЕ В ЦЕЛОМ. КРОМЕ ХИМИИ ОН УВЛЕЧЕННО ЗАНИМАЛСЯ:
изучением природных ресурсов России
металлургией

Неукоснительным для Л. Пастера было правило: не объявлять о своем открытии, пока не исчерпаны противоположные или проти​воречивые гипотезы.
 угле- и нефтедобычей
воздухоплаванием
астрономией
разоблачал с позиции науки и здравого смысла
спиритизм
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Николай Иванович Пирогов (1810-1881)
Корифей и новатор русской медицины, хирургии.
Н.И. Пирогов стремился во всех своих медицинских (и иных) де​яниях к абсолютной честности. Он сам разбирал на лекциях собс​твенные ошибки. Пирогов известен не только как великий хирург, но и как выдающийся педагог и организатор просвещения.
Логичен был его переход после участия в ряде войн от физичес​кой (хирургической) помощи людям к помощи нравственной. Он становится попечителем учебного округа.

Илья Ефимович Репин (1844-1930)
Гениальный русский художник.
Был убежден, что при всей гениальности только великие тру​женики могут достигнуть в искусстве абсолютного совершенства форм.
Считал, что искусство любит в художнике беззаветную храбрость и дерзость его в искании новых откровений. Оно может простить автору ошибки, но не простит скуки и холодности в работе.
МЫСЛИ Н.И. ПИРОГОВА О НАРОДНОМ ПРОСВЕЩЕНИИ И ПОДГОТОВКЕ СПЕЦИАЛИСТОВ
«Все до известного периода жизни, когда ясно обозначают​ся их склонности и таланты, должны пользоваться плодами одного и того же нравственно-научного просвещения».
«Истинный специалист нуждается в предварительном обще​
человеческом образовании. Все должны сначала научиться
быть людьми».


ОСОБЕННОСТИ ТВОРЧЕСТВА ВЕЛИКОГО ХУДОЖНИКА
Любя человека, его лицо, тело, движения, осанку, хотел немедленно запечатлеть на холсте или бумаге увиденное.
Будучи беззаветно предан искусству, редко любил свои произведения. Однако не терял веры, что и ему доведется испытать радость от созданного его кистью.
«Дайте созреть и окрепнуть внутреннему человеку, наруж​ный успеет еще действовать... и дайте ему время и средства подчинить себе наружного, и у вас будут и негоцианты, и солдаты, и моряки, и юристы, а главное, у вас будут люди и граждане».

Обычно работал над картинами многие годы. Над картиной «Пушкин на берегу Невы» работал около 30 лет. К картине «Государственный совет» создал свыше 50 этюдов, а к картине «Садко» — 150 эскизов и подготовительных рисунков.
«Дело без внутреннего убеждения, выработанного самосо​знанием, все равно что дерево без корней. Оно годится на дрова, но расти не будет».
«Для учителя медицины необходима кроме научных знаний и опытности еще и добросовестность, приобретаемая только самосознанием, самообладанием и знанием человеческой натуры».

В работе с учениками Репин, по выражению одного из них, И.Э. Грабаря, был плохим педагогом, но великим учителем. У него многому научились не начинающие, а уже искушенные в искусстве мастера живописи и рисунка.
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Леонид Витальевич Собинов (1872-1934)
Великий русский артист, оперный певец-тенор.
Долгое время успешно совмещал плодотворную деятельность оперного артиста, лирического тенора с юридической практикой. Был помощником знаменитого адвоката Ф.Н. Плевако.
ХАРАКТЕРНЫЕ ЧЕРТЫ ТВОРЧЕСТВА Л.В. СОБИНОВА
Высоко ценил русскую романсовую культуру, говоря, что ей он больше всего обязан своим музыкальным раз​витием. Убеждал, что в русских романсах музыкальное изложение и текст идут «рука в руку».
Не позволял себе ради чисто вокальных эффектов нару​шать ритмический рисунок, пойдя вразрез со смыслом и стилем произведения.

Константин Эдуардович Циолковский (1857-1935)
Гениальный творец науки о покорении космоса.
	ЭТАПЫ РАЗВИТИЯ НАУЧНОГО ТВОРЧЕСТВА ПО К.Э. ЦИОЛКОВСКОМУ
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	Фантазии и мечты

	
	
	Строгий научный расчет

	
	
	

	
	
	Претворение в жизнь результатов научных поисков


Работал даже над коротким романсом неделями и меся​цами. Затем откладывал его исполнение на неопреде​ленный срок, потом возвращался к нему и исполнял.
Иногда, в моменты творчества, он прекрасно пел с листа.
В течение творческой жизни искал и находил новые краски в палитре своих героев.
В вопросах своего творчества был принципиален: отка​зывался от роли, если определял несоответствие своего голоса музыкальному образу. Так, он отказался испол​нить роль Хозе в опере Визе «Кармен».

«В связи с нехваткой книг, — вспоминал К. Циолковский, — при​ходилось больше мыслить самостоятельно... Я учился творя, хотя неудачно и с опозданием. Зато я привык мыслить и относиться ко всему иронически».
Циолковский бывал окрылен проявлениями признания своего таланта, тем более что был человеком честолюбивым.
Признавал решающую роль выдающихся личностей в истории. Утверждал: «Если бы были отысканы гении, то самые ужасные не​счастья и горести... были бы устранены».
Он считал себя ученым XIX века и даже причислял теорию отно​сительности к «рискованным гипотезам».
Уважал самобытную культуру разных народов. Всегда пел на языке страны, где выступал.
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Альберт Швейцер (1875-1965)
Великий мыслитель, создатель «Этики жизни». Десятилетиями утверждал личным примером жизненную силу своей морали, работая врачом в дебрях Африки.

Франц Шуберт (1797-1828)
Первый венский композитор-романтик.
ОСОБЕННОСТИ ТВОРЧЕСТВА
ПОД КУЛЬТУРОЙ ШВЕЙЦЕР ПОНИМАЛ ГЛАВЕНСТВО РАЗУМА

Шуберту присуща редкая способность быть «лириком, но не замыкаться в свой личный мир, а осуществлять и передавать радости и скорби жизни, как их чувс​твуют и хотели бы передать большинство людей». (Б. Асафьев)
над силами природы
над склонностями, предрасположениями человека, что выражает истинный прогресс

Стихия Шуберта — песня. Он достиг в ней небывалой высоты и насытил песней камерную музыку. Создал лирико-романтическую симфонию.
Знания, достигнутые в результате творческого акта сознания, А. Швейцер считал явлением более высокого порядка, чем истины, установленные при помощи фактов.
Согласно А. Швейцеру, нет героев действия, а есть герои само​отречения. Спокойная совесть — это изобретение дьявола.

Насколько серьезно композитор относился к тому, над чем работал, настолько безразлично, несерьезно — к уже написанному. Так бурно и непрерывно рвался вперед, что не успевал оглядываться назад.
Любил не себя в искусстве, а искусство в себе. Ге​ниальность Шуберта сочеталась с исключительной скромностью.
	ЦЕЛЬ САМООТВЕРЖЕННОГО ЭТИЧЕСКОГО ДЕЙСТВИЯ ПО А. ШВЕЙЦЕРУ
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	Приход эпохи мира



В ЧЕМ ШУБЕРТ ВИДЕЛ СЧАСТЬЕ
Был убежден: истинная радость не в том, чтобы брать, а в том, чтобы давать. Поэтому был счастлив в том высшем проявлении счастья, какое дается немногим. Счастлив, несмотря на все бедствия, преследующие его всю жизнь.
Истинно и прекрасно, подчеркивал А. Швейцер, то, что создано не для признания автора, а потому, что не могло не быть создано.

Он не совершал сознательно подвиг во имя ипкуоктии, Просто жил так, как жил, ибо иначе на мог,
\
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Альберт Эйнштейн (1877-1955)
Величайший физик-теоретик XX века

Рекомендуемая литература
ВАЖНЕЙШИЕ НАУЧНЫЕ ОТКРЫТИЯ
Создание специальной теории относительности.
Создание общей теории относительности.
Основополагающие труды по квантовой теории света: ввод понятия фотона, открытие законов фотоэффекта, основного закона фотохимии. Пред​сказание индуцированного излучения.
 Заложил основы теории флуктуации.
*• Параллельно с Бозе создал квантовую статистику.
А. Эйнштейн резко критиковал существующую школу за зубрежку, мешающую молодым людям с удивлением взирать на мир: «Тот факт, что мне самому посчастливилось открыть кое-что и, в част​ности, создать теорию относительности, я объясняю тем, что мне удалось в какой-то мере сохранить эту способность удивляться».
На его творчество в науке больше всего, по признанию А.Эйнштейна, повлиял не кто-либо из ученых-физиков, а Ф.М. Достоевский, особенно его «Братья Карамазовы». В его про​изведениях он нашел высоконравственное начало, просветляющее и возвышающее душу.
Эйнштейн говорил, что в ученом он больше всего ценит его нравственность.
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